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Dr. Jochen Miiller, Dr. Gotz Nordbruch
und Nalan Yagci sind Mitarbeiter_innen
des Vereins ufuq.de — Jugendkultur, Medien
& politische Bildung in der Einwanderungs-
gesellschaft, der unter anderem Workshops
fiir Jugendliche sowie Fortbildungen
und Materialien fiir Multiplikator_innen
anbietet (www.ufuq.de). Deniz Unlii ist
Diplom-Sozialwissenschaftlerin an der
Hochschule fiir angewandte Wissenschaf-
ten Hamburg (HAW). Sie ist Regisseurin
und Autorin der hier vorgestellten Filme.
Jenny Omar ist Sozialpddagogin und ar-
beitet als Teamerin fiir HAW und ufugq.de.

ufuq.de arbeitet seit 2006 zu Islam, Jugend-
kulturen und Islamismus in Deutschland.
Die Mitarbeiter_innen des Berliner Vereins
sind Islamwissenschaftler_innen, Pida-
gog_innen und Didaktiker_innen. Mit ih-
rer Arbeit mochten sie dazu beitragen, dass
Islam und Muslim_innen in Deutschland
zu einer Selbstverstindlichkeit werden -
wobei schwierige Fragen und Konflik-
te nicht ausgeklammert werden, sondern
nach einem konstruktiven Umgang mit ih-
nen gesucht wird. Dieser Anspruch spie-
gelte sich in den bundesweit ersten Publi-
kationen fiir Multiplikator_innen in Schu-
le und Jugendarbeit, die ufug.de zu die-
sem Themenfeld erstellte: der Broschiire
,Jugendkulturen zwischen Islam und Is-
lamismus” (2009, im Auftrag von Schule

ohne Rassismus) sowie dem Newsletter
,Jugendkultur, Religion und Demokra-
tie” (2007 — 2011, fiir die Bundeszentrale
fiir politische Bildung). Fiir den Senat der
Stadt Berlin betreute ufug.de die Erstellung
der Handreichung ,Islam in der Schu-
le” (2009). Ein erstes Format fiir die Fort-
bildung von Multiplikator_innen zur Pra-
vention von Islamismus erarbeitete ufug.
de fiir die Landeszentrale fiir politische
Bildung Baden-Wiirttemberg (Team meX,
2010). In dieser Kooperation ist auch das
Heft ,Muslime in Deutschland. Lebens-
welten und Jugendkulturen” (Politik &
Unterricht — Zeitschrift fiir die Praxis der
politischen Bildung, 3/4 2012) entstanden,
das neben Hintergrundinformationen und
Hinweisen fiir die pddagogische Praxis ei-
nen umfassenden Material- und Metho-
denteil fiir die Arbeit in Schulen zur Ver-
figung stellt. Zuletzt konzipierte ufug.de
zusammen mit dem Anne-Frank-Zentrum
das Peer-Education-Programm zur bpb-
Ausstellung ,, Was glaubst Du denn?”, die
gegenwartig bundesweit in Schulen zu se-
hen ist (2013).

Die HAW Hamburg ist eine der grof3-
ten Hochschulen in Deutschland. Beson-
deren Wert legt sie auf die Praxisorien-
tierung und bildet im Department ,So-
ziale Arbeit” Sozialpddagog_innen aus.
Seit 2007 werden hier Forschungs- und

Entwicklungsprojekte zum Themenfeld
Muslime in Deutschland durchgefiihrt. In
Kooperation mit ufuq.de entstand die von
Deniz Unlii gedrehte Filmreihe ,Islam, Is-
lamismus und Demokratie” mit Filmen
und Begleitheften fiir die padagogische
Praxis zu Themen wie Islam und Grund-
rechte, Scharia, Geschlechterrollen, Salafis-
mus, Antisemitismus und Nahostkonflikt.
Die Reihe wurde vom Bundesamt fiir Mi-
gration und Fliichtlinge (BAMF) gefordert.
Bundesweit arbeitet eine Vielzahl von Ein-
richtungen und Organisationen inzwi-
schen mit diesen Filmen. Zuletzt sind zwei
weitere Filme zu den Themen Islamfeind-
lichkeit, Empowerment und Dschihadis-
mus hinzugekommen, die die HAW und
ufuq.de im Auftrag der IMK und des ProPK
(Programm der Polizeilichen Kriminal-
pravention der Lander und des Bundes)
produzierten. Die gesamte Filmreihe ist in
dem hier vorgelegten Film- und Metho-
denbuch in einer tiberarbeiteten und aktu-
alisierten Fassung auf einer DVD zusam-
mengestellt worden.

Das Projekt: Die hier aulerdem prisen-
tierten Hintergrundinformationen, péda-
gogischen Hinweise und Materialien und
Methoden sind auch ein Ergebnis der Er-
fahrungen, die HAW und ufug.de in den

vergangenen drei Jahren in einem vom
Bundesministerium fiir Familien, Senioren,
Frauen und Jugend im Rahmen des Pro-
gramms ,Initiative Demokratie Starken”
geforderten Modellprojekt gesammelt ha-
ben: In diesem Projekt wurden in den Stad-
ten Berlin, Hamburg, Essen und Bremen
junge Teamer_innen ausgebildet, die mit
den Filmen mittlerweile mehrere hundert
Workshops in Schulen und Jugendeinrich-
tungen gestaltet haben. Mitarbeiter_innen
des Projektes haben zudem bundesweit
Fortbildungen fiir Multiplikator_innen in
Schulen, Kommunen oder mit Bildungs-
tragern zu Islam, Jugendkulturen und Is-
lamismus durchgefiihrt. Dariiber hinaus
beraten ufug.de und HAW Schulen und Ju-
gendeinrichtungen in Fragen zur Praven-
tion von Islamismus und zu akuten Ra-
dikalisierungsprozessen bei Jugendlichen
und jungen Erwachsenen.

== Hochschule fiir Angewandte
= Wissenschaften Hamburg
—— Hamburg University of Applied Sciences



,Der Islam ist ein Teil von Deutschland”.
Diese Einsicht fillt vielen Menschen noch
immer schwer — selbst wenn der Islam
und Muslim_innen vielerorts schon ganz
selbstverstiandlich dazugehoren. Doch
Normalitdt schafft es eben selten in die
Schlagzeilen.

Das macht es umso schwieriger, auch mit
Fragen und Konflikten selbstverstand-
lich umzugehen. Denn auch die geho-
ren zum Alltag — nicht zuletzt in Schu-
len und Jugendeinrichtungen. Beftrdert
werden sie durch Unwissen, Vorurteile
und Ressentiments gegeniiber Islam und
Muslim_innen ebenso wie durch radikale
und traditionalistische Islaminterpretatio-
nen oder nationalistische Ideologien, um
nur die hervorstechendsten Phidnomene
zu nennen. Im Alltag koénnen sich diese

Denkweisen in Form von Abwertungen,
Abgrenzungen oder Diskriminierungen
Andersdenkender und -lebender nieder-
schlagen. Das stort nicht nur das Klima im
Klassenzimmer oder im Jugendtreff, es be-
eintrachtigt Einzelne in ihrer personlichen
Entwicklung und behindert gesellschaftli-
che Integrationsprozesse.

Dennoch gibt es kaum piddagogische Ma-
terialien, die eine konstruktive Auseinan-
dersetzung mit diesen Fragen in Schule,
Jugendarbeit und politischer Bildung er-
moglichen. Vor diesem Hintergrund sind
die hier vorgestellten Filme und Methoden
fiir die padagogische Praxis entstanden.
In ihnen geht es zum einen um allgemei-
ne Fragen zu Religiositdt und Alltag. Zum
anderen konzentrieren sich die Filme auf
solche Themen, in denen es zu Problemen

und Konflikten in Politik und Gesellschaft
kommen kann. Die Filme behandeln da-

her Themen wie Islam, Demokratie und
Menschenrechte; Scharia und Geschlech-
terrollen; Islamismus, Salafismus, Dschi-
hadismus im Internet; religits begriinde-
ten Antisemitismus; Islamfeindlichkeit
und das Engagement junger Muslime ge-
gen Rassismus. Die praktischen Ubungen
und Methoden zu den einzelnen Filmen
beruhen auf den Erfahrungen von Multi-
plikator_innenfortbildungen und iiber 300
Teamer-Workshops, die wir im Rahmen ei-
nes vom Bundesministerium fiir Familie, Se-
nioren, Frauen und Jugend geférderten Mo-
dellprojekts mit sehr unterschiedlichen
Gruppen von Jugendlichen und jungen
Erwachsenen in Schulen und Jugendein-
richtungen in Berlin, Hamburg, Essen und
Bremen durchgefiihrt haben. ,, Wie wollen

wir leben?” lautete eine der Leitfragen die-
ser Workshops, die dem nun vorliegenden
Handbuch seinen Titel gegeben hat.

Das Handbuch richtet sich an Pidagog_
innen und andere Multiplikator_innen,
um ihnen die Arbeit zu erleichtern. Den-
noch: Im Alltag braucht es immer wieder
auch den Mut, in unbekannte Wasser zu
springen, es braucht Vertrauen in den Pro-
zess und in die Kompetenzen der Jugend-
lichen sowie eine gehorige Portion Offen-
und Gelassenheit. Das ist nicht immer ein-
fach, zumal es sich um ein komplexes und
nicht selten widerspriichliches Feld mit
vielen Fallstricken und Empfindlichkeiten
handelt. Gerade deshalb méchten wir aber
dazu aufrufen, den Versuch zu wagen. Un-
sere Erfahrungen zeigen: Es lohnt sich!



MUSLIME IN DEUTSCHLAND

Etwa 4 Millionen Muslime leben in
Deutschland: Einige sind erst vor kur-
zem eingewandert, andere sind zum Is-
lam konvertiert — die allermeisten aber le-
ben bereits in der zweiten oder dritten Ge-
neration in Deutschland. Etwa 1.7 Millio-
nen sind unter 25 Jahren, von denen der
groBte Teil in Deutschland geboren ist. Sie
sind deutsche Muslime (oder auch: musli-
mische Deutsche) und machen einen gro-
flen und sichtbaren Teil der Gesellschaft
aus, was sich auch in Jugendeinrichtungen
und Schulen bemerkbar macht, etwa wenn
in einzelnen Grofistadtquartieren Klassen
zu tiber 90% aus muslimischen Jugendli-
chen bestehen.’

Dabei fithrt der Begriff ,Muslime” viel-
fach in die Irre, denn hiufig teilen diese
Jugendlichen und jungen Erwachsenen
nur offiziell und im allgemeinen Sprach-
gebrauch die Beschreibung als “Muslime”.
So ist der pauschale Begriff Muslime denn
auch erst seit einigen Jahren allgegenwir-
tig — wobei die Ereignisse vom 11. Septem-
ber 2001 eine grofie Rolle spielten. Zuvor
war von ,,Gastarbeitern”, dann von ,,Aus-
landern” oder spéater von ,Menschen mit
Migrationshintergrund” die Rede.

Und tatsdchlich lassen sich die Lebens-
wirklichkeiten, Lebensstile und das Reli-
gionsverstdndnis dieser jungen ,Musli-
me” kaum auf einen gemeinsamen Nen-
ner bringen: Nicht nur, dass sie Sunni-
ten, Schiiten oder Aleviten? sind — um nur
die wichtigsten Konfessionen zu nennen.
Nicht nur, dass ihre Eltern und Grof3eltern
aus ganz verschiedenen Lindern kom-
men, ganz verschiedenen Traditionen fol-
gen und sehr unterschiedlichen sozialen
Milieus angehoren, was ihren Alltag oft
viel mehr préagt, als Religion oder kulturel-
le Herkunft. Zudem sind viele von ihnen
nur wenig oder gar nicht religits. Mehr
als ein Drittel der Muslime in Deutschland
gibt an, selten oder nie zu beten.

Die meisten jungen Muslime teilen die
vielfaltigen Interessen und Vorlieben ih-
rer nicht-muslimischen Mitschiiler_innen.
Dagegen unterscheiden sich ihr Freizeit-
verhalten, ihr Medienkonsum, ihre Klei-
dung, ihre Hobbys aber auch ihre Wert-
vorstellungen etwa in Bezug auf Liebe,
Sexualitidt und Geschlechterrollen biswei-
len deutlich von denen ihrer Eltern und
Grofeltern. Denn: Uberzeugungen, Le-
bens- und Glaubensformen veridndern sich
standig.

1 Einen ausfuhrlicheren Hin-
tergrundtext zu Muslimen in
Deutschland sowie Eckpunkten
fur eine padagogische Praxis
finden Sie im Anhang der bei-
liegenden Film-DVD unter dem
Titel: ,Muslime in Deutschland.
Lebenswelten und Jugend-

kulturen”

2 Wobei die meisten in
Deutschland lebenden Aleviten
sich nicht als Muslime verste-
hen, sondern eine eigene Reli-

gionsgemeinschaft darstellen.

3 Einen ausfuhrlichen Beitrag
zur Islamfeindlichkeit in
Deutschland finden Sie im An-

hang der beiliegenden DVD.

So finden in den Familien und zwischen
den Generationen mitunter rasante Veran-
derungen statt, die in den 6ffentlichen Dis-
kursen tiber , die Muslime” aber allzu oft
unbemerkt bleiben.

Was viele indes gemeinsam haben, ist der
Wunsch nach Anerkennung und Zugeho-
rigkeit. Denn das wird ihnen in Deutsch-
land noch immer héaufig versagt, was be-
sonders schwer wiegt bei Jugendlichen,
die altersgemidfl ohnehin auf der Suche
sind nach Identitit und Orientierung.
Wenn Umfragen zu-
folge etwa zwei Drit-
tel der nichtmuslimi-
schen Deutschen eine
negative Haltung zum
Islam haben und erkldren, dass dessen
Werte nicht mit Demokratie und Men-
schenrechten zu vereinbaren seien, und
wenn diese Stimmung sich auch in Po-
litlkk und Medien immer wieder arti-
kuliert—dann macht das etwas mit Jugend-
lichen und jungen Erwachsenen.® Selbst
wenn sie gar keine Muslime oder gar nicht
religiés sind, fiihlen sie sich angesprochen
und grundlegend infrage gestellt. , Die
Deutschen”, sagen sie, ,werden mich in
100 Jahren noch fragen, woher ich komme,
nur weil ich schwarze Haare habe.”

Negative Haltungen
gegeniiber dem Islam
sind weit verbreitet

Hintergrund \ Muslime in Deutschland

Dabei mogen - gerade bei Jugend-
lichen — mitunter auch Uberempfindlich-
keiten oder die Instrumentalisierung ver-
meintlicher Diskriminierungen (etwa zur
Erklarung schlechter Schulnoten) eine Rol-
le spielen. Dennoch: Vorurteile und Un-
wissenheit tiber den Islam sowie weit ver-
breitete Islamfeindschaft bis hin zu anti-
muslimischem Rassismus tragen wesent-
lich dazu bei, dass gerade junge Muslime
die Selbstverstandlichkeit infrage gestellt
sehen, mit der sie sich in Deutschland zu
Hause fiihlen.

Das kann ganz unter-
schiedliche Folgen ha-
ben. Und nicht wenige
dieser Jugendlichen und
jungen Erwachsenen wenden sich nun
erst recht ihrem vermeintlichen ,,Anders-
sein” zu. Bei ihnen avancieren Religion
und Herkunft — wovon viele nur sehr we-
nig wissen — zum zentralen Bestandteil ih-
rer Identitdt. Nicht selten begeben sie sich
dabei in eine Verteidigungshaltung: Reli-
gion und Herkunft werden dann erst recht
gegen tatsdchliche und vermeintliche Vor-
wiirfe behauptet.

Diese Suchprozesse kénnen emanzipatori-
sche Ziige haben - etwa wenn sich junge



Muslime und andere junge Deutsche mit
Migrationshintergrund aktiv gegen Diskri-
minierungen wehren und z.B. dafiir wer-
ben, dass Islam und Muslime in Deutsch-
land mehr Anerkennung finden. In die-
sem Zuge ist in den vergangenen Jahren
auch eine explizit muslimische Jugend-
szene entstanden. Das sind meist sehr re-
ligiose, oft wertkonservative und gleich-
zeitig moderne und selbstbewusste junge
Muslime, die sagen: ,Ich bin deutsch und
ich bin Muslim. Wo ist das Problem?” Oft
grenzen sie sich von Tra-

ditionen ihrer Eltern ab.

Und so kann es hier ein

Ausdruck von Selbstbe-

wusstsein und Emanzi-

pation sein, wenn junge Frauen zum Kopf-
tuch greifen (oft gegen den Willen der El-
tern), weil sie dieses eben nicht als Symbol
der Unterdriickung begreifen, sondern es
als Ausdruck ihres Stolzes, ihrer Bildung,
ihrer Intellektualitdt und ihres Wunsches
nach Anerkennung tragen.

Solche Suchprozesse kénnen aber auch
problematische und radikale Formen an-
nehmen. Dann ndmlich wenn sich Jugend-
liche und junge Erwachsene mit Migra-
tionshintergrund  ultranationalistischen
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Organisationen wie den tiirkischen ,,Grau-
en Wolfen” anschliefen. Solche Formen
von Selbstethnisierung, die im Wech-
selspiel mit Fremdzuschreibungen ent-
stehen, finden sich auch unter Jugend-
lichen  paléstinensischer,  albanischer
oder kurdischer Herkunft. Nicht zuletzt
handelt es sich dabei um — ideologisch
tibersteigerte — Ausdrucksformen des Be-
diirfnisses nach Anerkennung, Zugehorig-
keit und Starke bzw. Selbstwirksamkeit.

Das gilt auch fiir Jugend-

liche und junge Erwach-

sene, die sich islamisti-

schen Strémungen wie

dem Salafismus anschlie-
Ben. Diese Stromung ist vor allem im In-
ternet allgegenwirtig. So landen viele Ju-
gendliche auf salafistischen Seiten, die ei-
gentlich nur via ,,Scheich Google” nach le-
bensweltnahen Informationen tiber den
Islam gesucht haben, die ihnen meist we-
der ihre Eltern noch der ortliche Imam ver-
mitteln kénnen. Auch infolge mangelnder
kritischer Medienkompetenz fallen vie-
le dann auf salafistische Angebote herein,
die den einzig , wahren Islam” propagie-
ren und dabei ganz gezielt Alltagserfah-
rungen und Bediirfnisse von Jugendlichen

ansprechen: Frust tiber Diskriminierun-
gen, den Wunsch nach Wissen tiber ihre
Religion sowie nach Anerkennung, Orien-
tierung, Gemeinschaft und Gerechtigkeit.

4.000 bis 5.000 meist junge Muslime (unter
ihnen eine relativ groSe Zahl herkunfts-
deutscher Konvertiten) rechnen die Si-
cherheitsbehorden dem Salafismus zu.
Mit ca. 0,1% der in Deutschland lebenden
Muslime ist das eine sehr kleine Minder-
heit — und den meisten jungen Muslimen
sind der Salafismus und seine in der Re-
gel etwas bizarren Vertreter eher peinlich.
Aber zum einen beeinflusst deren rigides,
radikales und demokratie- und freiheits-
feindliches Islamverstindnis® gerade Ju-
gendliche und junge Erwachsene, die auf
der Suche sind. Zum anderen gleiten eini-
ge ihrer Anhédnger (gegenwaértig ungefahr
200) in den gewaltbereiten Dschihadismus
ab — also jene radikalislamistische Stro-
mung, die auch den Einsatz von Gewalt
und Terror zur Errichtung einer , islami-
schen” Ordnung fiir legitim halten und
aus den religiosen Quellen ableiten. Und
nicht zuletzt tragt der Salafismus seiner-
seits stark zu einem negativen Bild des Is-
lams in der Offentlichkeit bei.

Hintergrund \ Muslime in Deutschland

Schon dieser kurze Uberblick zeigt, wie
wichtig es ist, in Pddagogik und politi-
scher Bildung dem vielschichtigen und
komplexen Themenfeld ,Islam und Mus-
lime in Deutschland” nicht etwa auszu-
weichen, sondern es ganz im Gegenteil
gezielt aufzugreifen: Mit dem Abbau von
Unkenntnissen und Ressentiments fordert
dies den Pluralismus und die Handlungs-
kompetenzen von Jugendlichen und befa-
higt sie zu einem demokratischen Mitei-
nander — im Jugendclub genauso wie im
Klassenzimmer, aber auch in Nachbar-
schaft und Gesellschaft. Aulerdem kon-
nen solche Auseinandersetzungen mus-
limische wie nichtmuslimische Jugend-
liche gegeniiber den ,Verlockungen des
Fundamentalismus” (Heitmeyer) immu-
nisieren, ihre Medienkompetenz fordern,
demokratisches Bewusstsein stiarken und
dem Einfluss radikaler Islaminterpreta-
tionen unter jungen Muslime vorbeugen
und begegnen. Dazu stellen die Filme und
das vorliegende Handbuch Material und
Methoden bereit.
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Jugendliche —zumal solche mit Migrations-

hintergrund - interessieren sich sehr fiir
Fragen, die mit Kultur, Religion, Identitat,
Zugehorigkeit und den damit verbunde-
nen Missverstdndnissen, Zuschreibungen
und Diskriminierungen zu tun haben. Nur
finden sie oft weder in der Familie noch
in der Schule (oder in der Moschee) den
Raum, die Form und Ansprechpartner_in-
nen, um gemeinsam und ohne Druck iiber
solche Fragen nachzudenken. Auch des-
halb bleibt es manchmal bei unreflektier-
ten Schlagworten, tibernommenen Stereo-
typen und einfachen Wahrheiten.

Die sechs hier zusammengestellten 10 -
20 mintitigen Filme (und ein Trailer) sind
dazu gedacht, mit Jugendlichen (ab Klas-
senstufe 8/9) und jungen Erwachsenen
iber diese Themen ins Gespréch zu kom-
men - oder besser

noch: sie miteinander

ins Gespréch zu brin-

gen. In der Regel dtirf-

te es sich dabei um heterogene Gruppen
handeln, denn das , globalisierte Klassen-
zimmer” ist in den meisten Schulen zu-
mindest im stddtischen Raum zur Regel
geworden. Die Erfahrung zeigt aber, dass
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sich die Filme auch fiir Gruppen eignen,
in denen ausschliellich muslimische Schii-
lerinnen und Schiiler vertreten sind — ge-
nauso wie fiir solche, in denen Religion
ansonsten gar keine Rolle spielt.

Die Filme und Methoden kénnen Péda-
gog_innen und andere Multiplikator_in-
nen® in Schule und Jugendeinrichtungen
einsetzen, ohne selbst Experten in Sachen
Islam, Muslime oder Islamismus zu sein.
Theologisches Wissen ist fiir die Vorfiih-
rung und Diskussion der Filme hilfreich,
aber ausdriicklich nicht notwendig: Viel-
mehr koénnen Piddagogen die Personen
im Film sprechen lassen, deren Aussagen
zur Diskussion stellen, sich selbst auf eine
moderierende Rolle beschrianken und die
Jugendlichen lediglich durch Nach- und
Weiterfragen anregen und so bei Diskus-
sion und Vertiefung
der Filminhalte un-
terstiitzend  wirken.
Die Filme konnen da-
riiber hinaus im Rahmen der Fortbildung
von Lehrerkollegien, der auSerschulischen
Sozialarbeit sowie in der Aus- und Weiter-
bildung von Fachkréften eingesetzt wer-
den.

Sechs Filme, ein Trailer und 31 Ubungen \ Einfithrung in die Arbeit mit den Filmen

In den Filmen und dazugehdrigen Ubun-
gengehteskeinesfallsdarum, Jugendlichen
und jungen Erwachsenen einen ,richti-
gen” oder ,richtig” verstandenen Islam zu
prasentieren — oder einen vermeintlich
,falschen” zu kritisieren. Vielmehr geht
es darum, dass Jugendliche sich mit Hilfe
der Filme und Ubungen eigene Gedanken
iiber ihr Leben, ihren Glauben, ihre Idea-
le (was sie ,falsch” und ,richtig” finden)
und dariiber machen kénnen, wie sie die-
se in ihrem personlichen Leben, aber auch
im gesellschaftlichen Miteinander umset-
zen mochten. ,Muslimischen” Jugendli-
chen geben sie Anlass und Gelegenheit,
sich mit Werten und Normen ihres Glau-
bens auseinanderzusetzen, nichtmuslimi-
sche Jugendliche lernen den Islam einmal

anders kennen, als sie es meist den Medi-
en entnehmen.

Einige der Filme bieten zudem lebenswelt-
nahe Beispiele und Anregungen, sich fiir
die eigenen Anliegen in Medien und der
Gesellschaft zu engagieren. Dartiber hin-
aus sollen Jugendliche und junge Erwach-
sene — gleich ob muslimisch oder nicht-
muslimisch - sensibilisiert werden fiir
Gemeinschaftsideologien, Schwarz-Wei3-
Argumentationen und Feindbilder, wie
sie vor allem iiber das Internet Verbrei-
tung finden. Ziel ist hier die Vermittlung
kritischer Medienkompetenz.” All das
sind Fragen und Themen, die alle Jugendli-
chen - auch die nichtmuslimischen und
nichtreligiésen — interessieren.
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Kurzvorstellungen der Filme

RSTELLUNG

1. TRAILER: DER ISLAM IST EIN TEIL VON DEUTSCHLAND

Der kurze Trailer dient als Einstieg in die Thematik und sollte zu Beginn der Arbeit
mit den Filmen gezeigt werden. Er betont, dass Islam und Muslime in all ihrer
Unterschiedlichkeit ein Teil von Deutschland sind.

2. STAND UP FOR YOUR RIGHTS: ISLAMFEINDLICHKEIT,
SALAFISTISCHE PROPAGANDA UND DAS ENGAGEMENT JUNGER MUSLIME

Der Film greift Diskriminierungserfahrungen junger Muslime in Deutschland auf
und kritisiert antimuslimische Ressentiments und Rassismus - auch in der Medi-
enberichterstattung. Er zeigt wie salafistische Internet-Propaganda diese Erfahrun-
gen zuspitzt und zur Begrindung eines Feindbildes (,Wir” gegen ,Die”) instrumen-
talisiert. AbschlieBend geht es um junge Muslime, die sich gegen Islamfeindlichkeit
engagieren und andere Jugendliche inspirieren kénnen, selbst aktiv zu werden.

3. DER WEG ZUR QUELLE: SCHARIA, GRUNDRECHTE
UND GESCHLECHTERROLLEN

Als Grundlage eines eigenen Weges zu Gott schildern Theologen und glaubige
Muslime die islamische Scharia. Deren Vorgaben vergleicht der Film mit Grund-
und Menschenrechten. AbschlieBend geht es am Beispiel von Geschlechterrol-
len um kulturelle Traditionen und die Interpretation und Ubertragung religioser
Quellentexte in die Gegenwart.
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4. GOTTES GESETZE? UBER DEMOKRATIE UND ISLAMISMUS

Am Beispiel eines jungen Zeitzeugen aus Afghanistan veranschaulicht der Film
welche Folgen es hat, wenn eine Gruppe fur sich beansprucht, den Islam richtig zu
verstehen, und dieses Verstandnis anderen Muslime aufzwingt. Der Film verweist
demgegenuber auf Grundrechte und die Vorzige demokratischer Entscheidungs-
findungen. Er begrindet dies auch theologisch und zeigt auf, dass Menschen dazu
die religiosen Quellen in die Gegenwart Ubertragen mussen.

5. BLINDER GEHORSAM? DER WAHRHEITSANSPRUCH
DES SALAFISMUS

Der Film beschreibt das rigide und dogmatische Islamverstandnis des Salafismus:
»Du sollst nicht denken, sondern gehorchen”. Er zeigt Folgen fur den Alltag auf und
gibt Hinweise, warum diese Ideologie dennoch attraktiv fur Jugendliche sein kann.
Dagegen stellen Muslime und islamische Theologen ein offeneres und pluralist-
isches Islamverstandnis vor.

6. ALLAH LIEBT ALLE MENSCHEN GLEICH: UBER VIELFALT IM ISLAM UND
RELIGIOSEN ANTISEMITISMUS

Der Film zeigt Beispiele antisemitischer Propaganda, in der sich radikale Islamisten
auf den Islam und seine Quellen berufen. Demgegentber betonen Theologen und
andere Muslime das Gebot der Toleranz und des interreligiosen Respekts sowie
gemeinsame Werte. Der religidse Diskurs ist hier ein Ansatzpunkt zur Ausein-
andersetzung mit Vorurteilen und Abwertungen.

7. MY JIHAD: UBER DEN STREIT UM EINEN BEGRIFF
UND DEN KAMPF UM GERECHTIGKEIT

Am Beispiel eines Aussteigers aus der Dschihad-Szene sensibilisiert der Film Ju-
gendliche fur die Argumentationsmuster und die Propagandamethoden von
Dschihadisten und entzaubert den Mythos vom gerechten ,Befreiungskampf”. Er
stellt dem militanten ein ,humanitares” Verstandnis vom Dschihad gegenuber.
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Die Arbeit mit den Filmen und Metho-
den birgt fiir Pidagogen verschiedene He-

rausforderungen: Wie kann ich als Nicht-
muslim (das ist meist noch die Regel in
der pddagogischen Arbeit) mit Jugendli-
chen tiber religiose Themen sprechen? Wie
kann ich so heikle und umstrittene Fra-
gen anschneiden wie Rassismus, Islamis-
mus oder gar Terrorismus, ohne dabei in
,Fettndpfchen” zu treten oder Stereotype
zu reproduzieren? Und wie kann ich auch
nichtmuslimische Jugendliche dafiir in-
teressieren? Ein Worst-

Case-Szenario wére es

etwa, wenn muslimische

Schiiler ihren Eltern da-

von berichten, der Leh-

rer habe ihnen heute etwas iiber den ,,is-
lamischen” Terrorismus erzihlt. Solchen
Szenarien mochte das padagogische Kon-
zept vorbeugen, in das die Filme eingebet-
tet sind.

Pidagogen wiinschen sich oft klare Ar-
gumente und konkrete Handlungsan-
weisungen, mit denen sie effektiv arbei-
ten konnen — insbesondere wenn es um
heikle Themen oder darum geht, proble-
matischen Positionen von Jugendlichen
zu begegnen. Schlagende Argumente und
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Expertenwissen fiihren in diesem Kontext
aber nicht zu dem angestrebten Ziel, sich
untereinander auszutauschen und eigene
Gedanken zu machen. Auflerdem zeigt die
Erfahrung, dass eine rein kognitiv und ar-
gumentativ gefithrte Auseinandersetzung
viele Jugendliche eher darin bestérkt, sich
fiir die néchste ,Kampfdiskussion” noch
,besser” in die eigene Position hineinzu-
arbeiten.

Die Filme und Methoden folgen daher ei-
nem diskursiven An-
satz. Dieser ldsst sich auf
zwei Ebenen beschrei-
ben: zum einen geht es
um die Inhalte der péa-

dagogischen Arbeit; und zum anderen

um die Haltung der Padagogen selbst.

Zunichst Hinweise und Empfehlungen zu

Inhalten der padagogischen Praxis:

Thematisieren Sie die Vielfalt der Jugend-
lichen in ,lhrer” Gruppe. Sie kommen
aus sehr unterschiedlichen Elternhdusern,
was die Herkunft, die Berufe der Eltern,
die Religiositdt oder ihre Lebenswelt an-
geht. Das gilt selbstverstiandlich auch fiir
die Muslime in der Gruppe, die mit dem
Etikett ,,muslimisch” meist nicht einmal

Die padagogische Herausforderung \ Hinweise zu Inhalten und Haltungen

annihernd beschrieben sind. Diversitit
deutlich zu machen, kann den respektvol-
len Umgang miteinander férdern und die
Jugendlichen vor Stereotypen und Ideo-
logien der Ungleichheit und kollektiver
Identitét schiitzen.

Signalisieren Sie Anerkennung und be-
starken Sie Zugehorigkeit. Gerade fiir Ju-
gendliche mit Migrationshintergrund ist
das immer noch alles andere als selbst-
verstandlich. Dazu kénnen — etwa in der
Schule — in den jeweiligen Féchern in-
haltliche Akzente gesetzt werden, die er-
kennbar machen, dass Religion, Kultur
und Herkunft der Jugendlichen selbstver-
standlich dazugehoéren und nicht etwa in
Gegensatz zu Attributen wie ,deutsch”,
~westlich” oder ,demokratisch” gesetzt
werden. Sie sollten das Verhalten von Ju-
gendlichen aber nicht kulturalisieren: Oft
ist es starker durch das soziale Milieu ge-
pragt, aus dem sie kommen, als durch Re-
ligion oder Herkunftskultur der Eltern.

Beziehen Sie die Lebenswelten der Ju-
gendlichen ein. ,, Wie willst du leben?” lau-
tet eine der Grundfragen, die Jugendlichen
dabei helfen kann, eigene Positionen zu
entwickeln. Gespréche, in denen Jugend-
liche sich eigene Gedanken machen, gelin-
gen dann, wenn es um Alltagsfragen geht,
die sie interessieren — gleich, ob es um den
Umgang mit einem Handydiebstahl in
der Klasse, die beliebtesten Youtube-Vi-
deos, Sexualitdt oder die Frage geht: ,, Wie
wiirdet Thr denn Eure Kinder erziehen?”

Im Idealfall moderieren Pddagogen die
sich so entwickelnden Gespriche, sie len-
ken sie nicht.

Gerechtigkeit ist ein Thema, das in eini-
gen der Filme angeschnitten wird. Fragen
von Recht und Unrecht bewegen Jugend-
liche — nicht nur, aber auch in Bezug auf
Diskriminierungen, die sie selbst erleben.
Kein Zufall also, dass der Wunsch nach
Gerechtigkeit auch von radikalen Stim-
men bedient wird. Die Sensibilitét fiir Un-
gerechtigkeit und die Empathie mit Be-
troffenen sind starke Ressourcen, die sich
in der padagogischen und priventiven
Arbeit nutzen lassen. Dabei lernen die Ju-
gendlichen auch, dass es keine einfachen
Antworten in einer komplexen Welt gibt,
sondern es unterschiedliche Vorstellungen
von Gerechtigkeit auszuhalten gilt. Das
schlieft die Ermutigung und Befdhigung
ein, sich fiir die eigenen Uberzeugungen
und Interessen zu engagieren.

Auch wenn es um Religion geht, spielen
nichtmuslimische Pddagogen eine akti-
ve Rolle: Indem sie namlich das Gespréch
von Ritualen (zum Beispiel das Beten und
Fasten) und Vorschriften, die meist zuerst
als Merkmale der Religion und zur Mar-
kierung von Unterschieden angefiihrt
werden, auf Werte lenken, die selbstver-
standlich auch im Islam dazugehoren (To-
leranz, Barmherzigkeit, soziale Verant-
wortung etc.), die von den Jugendlichen
aber oft erst im zweiten Anlauf genannt
werden. Damit ldsst sich eine Werteori-
entierung fordern und Gemeinsamkeiten
zwischen Religionen und Weltanschauun-
gen herausstellen. Auch die Vielfalt von
Lebensformen innerhalb des Islam kénn-
te angesprochen werden - so ist Indonesi-
en das Land, in dem die meisten Muslime
leben.
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Islam und Islamismus sollten deutlich
auseinander gehalten werden. Der Begriff
,Islamismus” sollte in der pddagogischen
Arbeit nicht — oder erst nach einer inhalt-
lichen Einfiithrung verwendet werden. Zu
hiufig werden beide Begriffe noch immer
verwechselt, was bei Muslimen den oft-
mals berechtigten Eindruck hinterlésst,
ihre Religion werde vor allem im Kon-
text von Gewalt und Terrorismus wahr-
genommen. Und auch wenn Jugendliche
sich explizit religios positionieren, fiir das
Kopftuch eintreten oder die Scharia als
Richtschnur fiir ihr Leben bezeichnen, ist
das kein Grund zur Besorgnis, sondern

Mitunter wichtiger und oft die Vorausset-
zung dafiir, Inhalte tiberhaupt vermitteln
zu konnen, ist die Haltung von Pidago-
gen, mit denen sie ,ihren” Jugendlichen
gegeniibertreten. Dafiir sind diese — nicht
nur solche mit Migrationshintergrund -
sehr sensibel. ,Pddagogisch fruchtbar ist
nicht die padagogische Absicht, sondern
die padagogische Begegnung”, so bringt
es Martin Buber auf den Punkt. So sind
es im Grunde allgemeine padagogische
,Weisheiten”, die auch in die Arbeit mit
Jugendlichen mit Migrationshintergrund
ganz selbstverstandlich eingehen sollten.

Das Ziel der Filme und Methoden, nim-
lich Jugendliche miteinander ins Gespréch
zu bringen, sie zu eigenstindigem Denken
zu motivieren und fiir die Gefahren von
Stereotypen, einfachen Antworten und
Feindbildern zu sensibilisieren, erreichen
Padagogen am Besten mit einer offenen,
interessierten, zugewandten, nach- und
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vielmehr Ausdruck eines religiosen Welt-
und Lebensverstandnisses. Intervenie-
ren sollen Schulen und Jugendeinrichtun-
gen also nicht wegen religiéser Bekundun-
gen, sondern erst, wenn diese vertreten
und verbreitet werden, indem Druck auf
andere ausgeiibt wird — etwa das Kopf-
tuch oder das Fasten zur Norm gemacht
und/oder Andersdenkende abgewertet
werden. Auch hier geht es dann aber nicht
um die ,Bekdmpfung” von , Islamismus”,
sondern darum, besonnen zu reagieren
und eine eventuell erforderliche Ausei-
nandersetzung auf der Ebene konkreter
Sachfragen zu fiihren.

hinterfragenden Haltung.” Es geht weni-
ger um kognitive Lernprozesse und den
Austausch von Argumenten. Die Jugend-
lichen sollen nicht widerlegt oder tiber-
zeugt werden und nicht das Gefiihl be-
kommen, sie sollten , verdndert” werden.
Deshalb initiieren und moderieren Pdda-
gogen die Gespréche lediglich. Dabei soll-
ten sie zundchst vorbehaltlosem Zuhoren
geniigend Raum geben und den Mut und
die Geduld aufbringen, die Jugendlichen
ruhig einmal ihre Uberzeugungen, Positi-
onen und Interessen formulieren und pra-
sentieren zu lassen.

Kritikwiirdigen oder kontroversen Po-
sitionen begegnen die Pddagogen dabei
moglichst nicht selbst, sondern setzen ihr
Vertrauen in die Gruppe und den Dis-
kussionsprozess. (,Was meint Thr dazu,
was Xy gerade gesagt hat?”, ,Wie sehen
die anderen das?”, ,Kennt das noch je-
mand?”.) Durch kreatives Nachfragen, das

Die padagogische Herausforderung \ Hinweise zu Inhalten und Haltungen

Ausmalen von Konsequenzen (,,Was hat-
te es fiir Folgen, wenn wir es so machen,
wie xy vorschlagt?”) oder Wunsch- und
Zukunftsfragen (,Wie wiirdet ihr es ma-
chen?”, ,Wie sollte es sein?”) kann die-
ser Prozess gefordert werden. Auch kriti-
sche und konfrontative Fragen sind jedoch
moglich: ,Ich finde es falsch, was Du da
sagst, aber es interessiert mich, wie Du dar-
auf kommst?”"? Die Anerkennung gilt hier
der Person, aber nicht unbedingt der von
ihr vertretenen Position. In dieser Form
konnen z.B. Mobbing, Abwertungen, Be-
leidigung, Diffamierung bis hin zu Fillen
Gruppenbezogener  Menschenfeindlich-
keit in der Gruppe besprochen werden.
Der religiose oder kulturelle Hintergrund
von Jugendlichen sollte

dabei in der Regel keine

Rolle spielen.

Auflerdem sollten Pddagogen nicht nur
die Jugendlichen zu Perspektivenwech-
seln anregen (,, Wie wire es fiir dich/Euch,
wenn...?”), sondern solche so oft wie mog-
lich selbst vornehmen. Aussagen wie , Ah,
stimmt. So habe ich das noch nie gese-
hen....” férdern die Offenheit der Jugend-
lichen ungemein. Sie sind auf dieser Ba-
sis leichter bereit, auch einmal die eigenen
Uberzeugungen infrage zu stellen.

Eine Hiirde der pddagogischen Arbeit be-
steht oftmals darin, dass viele Multiplika-
toren ,religios unmusikalisch” sind. Das
heifit, sie sind nicht nur selbst nicht religi-
os, vielfach konnen sie mit Religion und
Religiositdt wenig anfangen und begegnen
ihr mit Skepsis, einer aufkldrerischen At-
tittide oder mit Vorhaltungen und an die
Jugendlichen gerichteten Erwartungen.
Diese nehmen — gleich ob sie religits sind

oder nicht - eine solche Haltung als Nicht-
anerkennung und Respektlosigkeit wahr.
Zumal bei vielen Jugendlichen und ihren
Eltern ohnehin die Furcht besteht, der Is-
lam solle ihnen , ausgeredet” werden. Sie
sehen sich zur Selbstbehauptung gezwun-
gen und begeben sich ihrerseits in eine
Abwehr- oder Verteidigungshaltung (bis
hin zu Radikalisierungen). Es entstehen
~Kampfbeziehungen”, die padagogisch
unfruchtbar sind und vermieden werden
sollten. Demgegeniiber kann die deutliche
Anerkennung von Religion, Kultur und
Herkunft ein sehr hilfreiches Signal sein
und im Weiteren die Grundlage auch fiir
kontroverse Auseinandersetzungen mit
Sachfragen bilden.

Zu dieser Offenheit kann

es auch gehoren (und

nicht zuletzt dazu wol-
len Filme und Methoden beitragen), die
Vereinbarkeit von Islam, Demokratie
und moderner Gesellschaft aufzuzeigen,
statt diese ein ums andere mal infrage zu
stellen. Denn das zeigen unsere Erfahrun-
gen aus der Arbeit mit Jugendlichen mus-
limischer Herkunft: Nicht wenige von ih-
nen stecken in einem Loyalitdtskonflikt,
da ihnen sowohl zuhause, in ihrer Com-
munity als auch seitens der Offentlich-
keit in Schule, Politik und Medien all-
zu hiufig suggeriert wird, nur eines sein
zu kénnen - islamisch und herkunftsbe-
wusst oder demokratisch und deutsch.
Wird ihnen jedoch Anerkennung signali-
siert und deutlich gemacht, dass sie — als
muslimische Deutsche — sehr wohl beides
sein konnen, sieht man manchmal fé6rm-
lich, wie eine Last von ihren Schultern fallt.
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Il. ANREGUNGEN ZUR
UNTERRICHTSGESTALTUNG

Bei der Arbeit mit den Filmen sollten die Jugendlichen geniigend Raum und Zeit
fiir Reflexion und Diskussion erhalten — insbesondere bei den sensiblen Themen.

Es bieten sich vorausgehende Assoziationsiibungen (zum Beispiel Mind-Maps oder
Gallery Walk) zum jeweiligen Thema an, um Vorstellungen und Bilder ,,im Kopf”
sichtbar zu machen, ohne dass diese gleich bewertet werden.

Fiir die Arbeit mit den Filmen ist ein Lebensweltbezug unabdingbar — auch um
nichtmuslimische Jugendliche einzubeziehen.

In den Diskussionen und bei der Formulierung von Arbeitsauftrigen fiir
die Kleingruppen sollte darauf geachtet werden, dass die Jugendlichen nicht unter
Druck stehen, personliche Erfahrungen erzihlen zu miissen.

Junge Muslime sollten nicht zu ,, Experten” fiir den Islam gemacht werden. Genauso
wenig wire es angemessen, junge Muslime dazu zu dringen, sich fiir oder gegen das
Kopftuch zu positionieren. Solche Fragen sollten freiwillig und allein auf Initiative der
Schiiler selbst beantwortet werden.

Wir empfehlen, die Filme je nach Alter und Stand der Gruppe zuerst einmal in voller
Linge zu zeigen und anschliefSend nachzufragen, ob es Verstindnisprobleme
(Fremdworter, unverstindliche Sprache oder sonstige Irritationen) gegeben hat.
Danach bietet sich eine abschnittsweise Betrachtung an. Alternativ konnen die Filme
aber auch von vornherein abschnittsweise angesehen und besprochen werden.

Es ist hilfreich, Ubungs- und Gespriichsphasen zunichst mit moglichst konkreten
Beobachtungsauftrigen zu beginnen. Je nach Altersgruppe und Lernstand konnen
dies entweder vorstrukturierte Beobachtungsbogen oder genaue Angaben sein, worauf
die Jugendlichen achten sollen.

Die padagogische Herausforderung \ Anregungen zur Unterrichtsgestaltung

* Dabei konnen die Jugendlichen in dieser Phase fiir sich arbeiten, um die Ergebnisse
anschlieflend zu zweit oder in kleinen Gruppen auszutauschen und/oder anhand von
Leitfragen zu reflektieren.

* Arbeitsphasen in Kleingruppen sollten zudem so strukturiert sein, dass dabei auch
alle wirklich beteiligt sind.

* Fiir den Einstieg in Themen und fiir Auswertungsdiskussionen eignen sich
Positionierungsspiele: Sie aktivieren die Gruppe und regen dazu an, eigene
Positionen einzunehmen und zu begriinden.

° Zu beachten ist, dass manche Jugendliche Schwierigkeiten haben, sich zu personlichen
Themen wie Religion, Zugehorigkeit oder Diskriminierungserfahrungen in einer
grofieren Gruppe oder gegeniiber einer Lehrkraft zu duflern.

Materialien und Methoden fir die padagogische
Arbeit mit Jugendlichen zu den Themen Islam,
Migration und muslimische Jugendkulturen finden
Sie auch in der von ufug.de mit der Landeszentrale
far politische Bildung Baden-Wurttemberg erstellten
Broschure ,Muslime in Deutschland. Lebenswelten
und Jugendkulturen”,

FoLiTie & BnTIRDEH]
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Die padagogische Herausforderung \ Leitfaden fiir die Arbeit mit den Filmen

Il ,IM ISLAM IST DAS SO...”: LEITFADEN
FUR DIE ARBEIT MIT DEN FILMEN

Dos

* Respektieren Sie die Meinung des/der Jugendlichen.

- Beziehen Sie die Gruppe in das Gesprach ein.

+ Bringen Sie das Gesprach auf eine allgemeinere Ebene.

Jugendliche vertreten oft sehr absolute Ansichten und Positionen. Das gilt auch fiir man-
che junge Muslime in Bezug auf den Islam, wenn ihnen dieser — aus verschiedenen Griin-
den - wichtig ist. Nicht selten betonen sie dabei Rituale, Symbole oder Glaubenssitze.
Fiir viele dieser Jugendlichen und jungen Erwachsenen besteht , der Islam” dann vor al-
lem aus klaren Regeln, Geboten und Verboten (z.B. Vorschriften zum Beten, Fasten oder
Bekleidung und Sexualitét), an die sie sich zu halten haben und die ihrer Meinung nach
keiner Begriindung bediirfen.

Ziel der Arbeit mit den Filmen ist es hingegen, Vielfalt zu zeigen — und zwar auch im Um-
gang mit Glauben und religiésen Vorstellungen, zum Nachdenken anzuregen und ein
umfassenderes Verstdndnis von Religion und ihren Werten zu vermitteln.

Don’ts
Ein Beispiel: Haufig manifestieren sich solche starren Positionen im Gesprach tiber Ge-
schlechterrollen. ,,Bei uns ist das so” sagt ein Junge, der im Film ,Der Weg zur Quelle” - Lassen Sie sich nicht auf theologische Diskussionen ein.
auf die Rolle von Frauen angesprochen wird — und konstruiert damit ein Kollektiv , der
Muslime*, dem er sich zugehérig fiihlt. - Stellen Sie religiése Regeln nicht infrage.
Wie geht ein Pddagoge, zumal wenn er selbst nicht muslimisch ist, mit solchen Aussagen um? + Belehren Sie die Jugendlichen nicht.
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Mit folgenden Fragen lasst sich ein Gesprach einleiten:
Sehen das hier alle so?
Kennt Ihr Muslime, die das anders sehen?
Was sagen die Experten im Film dazu?
Was ist denn in Euren Augen ein guter Muslim?

Erlduterung: In den meisten Gruppen gibt es Jugendliche, die andere Auffassungen ver-
treten — womit bereits hier Vielfalt deutlich werden kann. Zu bedenken ist allerdings, dass
es — je nach Gruppenkonstellation — schwer sein kann, tiberhaupt tiber Fragen des Glau-
bens zu sprechen. Daher kénnen sich zunichst die Fragen nach anderen Muslimen bzw.
den Experten im Film anschlieSen. Das macht es den Jugendlichen leichter und kann
fiir sie ein Einstieg sein, um zu eigenen Aussagen zu finden. Die Frage nach dem , guten
Muslim” kann dazu dienen, die Jugendlichen zum Nachdenken anzuregen und ggf. sol-
che Jugendliche vor Abwertungen anderer zu schiitzen, die sich nicht oder nicht so eng
an Vorschriften halten. Und sie dient dazu, die Bedeutung von Werten in der Religion ge-
geniiber Regeln und Vorschriften bewusster zu machen.

Versucht es mal aus der Sicht von... zu sehen?
Was sind seinefihre Griinde, es anders zu sehen?

Erlduterung: Perspektivwechsel kénnen helfen, andere Meinungen nachzuvollziehen -
ohne Angst, das eigene Gesicht zu verlieren. Es geht hier nicht darum, andere Positionen
(z.B. solche der Experten im Film) als hoherwertig oder richtig vorzustellen. (Auf keinen
Fall sollten Sie bspw. das Tragen des Kopftuchs oder andere Glaubensformen grundsitz-
lich infrage stellen — ggf. konnen das Jugendliche aus der Gruppe tun.) Die Jugendlichen
sollen lediglich zum Gesprach und Nachdenken tiber ihre eigene Position angeregt und es
sollen Toleranz und Akzeptanz gegeniiber anderen, die anders denken und leben, gefor-
dert werden.
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Wo gibt es so etwas (hier: Regeln) noch?

Welchen Sinn haben sie? Welche Werte stehen dahinter?

Welche Regeln/Vorschriften wiinscht Ihr Euch fiir unsere Gesellschaft?
Wieso haltet Ihr Euch an bestimmte Regeln und an andere vielleicht nicht?

Erlduterung: Mit diesen Fragen kann das Gespréch in der Gruppe auf die Ebene des Alltags
und der Lebenswelt der Jugendlichen gebracht werden. Zum einen kénnen dabei nichtreli-
giose ]ugendliche besser eingebunden werden. Zum anderen wird deutlich, dass es in vie-
len Lebensbereichen Regeln gibt — solche, die unverzichtbar sind und solche, die von den
Menschen unterschiedlich verstanden und gelebt werden. (Beispiel: Vegetarier essen in der
Regel kein Fleisch. Warum tun sie das? Welche unterschiedlichen Formen gibt es?)

Piadagogen sollen religiose Regeln und Rituale nicht in Zweifel ziehen. Auch dann nicht,
wenn ihnen personlich diese nicht auf den ersten Blick sinnhaft erscheinen mégen. Ohne
eigene Antworten zu geben, sollten Pddagogen vielmehr dazu anregen, dem Sinn von
Regeln, Vorschriften, Gesetzen und Ritualen nachzugehen. Dabei ist die Frage , Wie wol-
len wir leben?” auch hier dazu geeignet, iiber den Wert, aber auch tiber die Grenzen der
Unterschiedlichkeit von Denk- und Lebensformen nachzudenken. Am Beispiel des Kopf-
tuchs wére also zu zeigen, dass dieses fiir viele Muslime einen Sinn hat und ihnen wich-
tig ist. Zu zeigen wiére gleichermafBien, dass eine Muslimin ohne Kopftuch deshalb keine
schlechtere Muslimin ist. Genau wie von einem schlapprigen T-Shirt nicht auf Charakter-
eigenschaften seines Tragers geschlossen werden kann. Die Erfahrung zeigt: Aus ihrem
Alltag wissen die Jugendlichen das eigentlich schon ganz genau. Es ist ihnen nur nicht
immer bewusst.
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UBERBLICK: 7 MODULE UND 31 UBUNGEN

7 Module und 31 Ubungen

Kennenlernen Haufen und Rei-  Aufstellungs- 10—20 min Positionierungs-
hen spiel, Blick auf tibung
Gemeinsamkei-
ten und Unter-
schiede in der
Gruppe
Geschichte mei- Erzidhlrunde, ca. 3 min pro Stuhlkreis,
nes Namens Wertschitzung Gruppen- Erzéhliibung
und Respekt mitglied
Filmmodul 1: 1 ABC des Islam Assoziations- 30 min Arbeitsblatt: Einzel-, dann
tibung ISLAM Partnerarbeit
Einstieg ins
Thema/Trailer
2 Wie funktionie- Ubung zur Me- 40 min Kleingruppen-
ren Filme? thoden- arbeit
kompetenz
3 Diskussion zum  Plenumsdiskus-  10—20 min Plenums-
Trailer sion zum Trailer gespréach
4 Gallery Walk Gallery Walk zur 30 min Gallery Walk,
zum Trailer Wahrnehmung Kleingruppen-
des Trailers (As- arbeit
soziationsiibung)
Filmmodul 2: 1 Bilder vom Islam  Erarbeitung me- 60 min Beobachtungs- Beobachtungs-
und von dial vermittelter auftrag Aund B auftrége,
Stand up for Muslimen Bilder vom Islam Kleingruppen-
your rights und Partner-
arbeit
2 Wie funktioniert  Begriffsklarung 30 min Kleingruppen-
Diskriminie- arbeit
rung?
3 Ubertrieben oder ~ Darstellung von 45 min Beobachtungs- Beobachtungs-
nicht? Diskriminierung auftrag auftrag,
durch Salafisten Kleingruppen-
arbeit,
Positionierungs-
iibung
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Empowerment Fiktionale Tex- 60 min Ausziige aus Plenums-
te zur Selbstbe- dem Buch diskussion,
hauptung Kleingruppen-
arbeit
Filmmodul 3: 1 Was ist eigentlich ~ Assoziations- 60 min Beobachtungs- Gallery Walk,
die Scharia? iibung und Be- auftrige A, B Beobachtungs-
Der Weg zur griffsklarung und C auftrige:
Quelle Kleingruppen-
arbeit
2 Ziele des Islam Vertiefung: Ziele = 30 min Arbeitsauftrage Kleingruppen-
des Islam 1-6 arbeit
3 Maénnerbilder, Erarbeitung von 60 min Beobachtungs- Positionierungs-
Frauenbilder, Is-  Geschlechterbil- auftrag iibung,
lam und ich dern und Norm- Beobachtungs-
konstruktionen auftrag,
Plenumsdiskus-
sion
4 Ehre und Stolz Kritische Refle- 30-60 min Einzelarbeit,
xion der beiden Plenumsdiskus-
Kategorien sion
5 Partnergesprach: =~ Austausch und 30 min Gesprachsfragen  Zweier-
Deine Lebens- Reflexion tiber Gesprich,
philosophie Wertvorstellun- Plenumsdiskus-
gen sion
6 Positionierungs-  Diskussion, ob 20 min Positionierungs-
tibung: Kann und wie religio- iibung
man religise se Texte interpre-
Texte interpretie-  tiert werden kon-
ren? nen
7 Positionierungs-  Diskussion zu 20 min Positionierungs-
tibung: Was ist Prinzipien und iibung
dir wichtig? Werten
Filmmodul 4: 1 Wie wollen wir Auseinanderset- 45 min Partnerarbeit,
leben? zung mit eigenen Plenumsdiskus-
Gottes Gesetze? Vorstellungen, sion

wie Gesellschaft
aussehen soll
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7 Module und 31 Ubungen

Was wire Assoziations- 45 min Kleingruppen-
wenn...? tibung zu funda- arbeit,
mentalistischen Plenumsdiskus-
Gesellschafts- sion
bildern
Fiktives Auseinanderset- 60 min Interviews mit Partnerarbeit,
Interview mit zung mit dem Mirwais Plenumsdiskus-
Mirwais Afghanistan der sion
Taliban anhand
der Biografie von
Mirwais
Filmmodul 5: Was ist Assoziations- 60 min Gallery Walk,
Salafismus? tibung und Einzelarbeit,
Blinder Begriffsklarung Partnerarbeit
Gehorsam?
Man muss...man  Auseinanderset- 45 min Arbeitsblatt: Partnerarbeit,
darf nicht... zung mit Man muss... Plenumsdiskus-
salafistischen sion
Glaubensvorstel-
lungen
Was bedeutet Reflexion der 45 min Kleingruppen-
Gemeinschaft? Attraktivitat arbeit
des Zugehorig-
keitsangebots im
Salafismus
Verbote und Entwicklung ei- ~ 30—90 min Plenumsdiskus-
Regeln gener Haltun- sion
gen zur Funkti-
on von Verboten
und Regeln
Filmmodul 6: Bilder vom Auseinanderset- 60 min Bilder, Einzelarbeit,
Judischsein, zung mit Vorstel- Flipchartvorlage, = Plenumsge-
Allah liebt Bilder vom lungen von Ji- Kermani-Zitat spréch,
alle Menschen Muslimischsein  disch- und Mus- Kleingruppen-
gleich limschsein und arbeit
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den Folgen von
Fremdzuschrei-
bungen

~Muslimischer”  Erarbeitung 60 min Beobachtungs- Beobachtungs-
Antisemitismus? = verschiedener auftrage 1-5 auftrage,
Perspektiven: Kleingruppen-
Juden im Koran arbeit
Erfahrungen Kennenlernen 60 min Arbeitsblatt: Partnerarbeit,
als Minderheit: neuer Blickwin- Minderheit, Kleingruppen-
Muslimischsein ~ kel: Gemeinsam- Koscherer arbeit
und Jidischsein  keiten jiidischer Knigge,
in Deutschland und muslimi- Islam ist eine
heute scher Menschen Hautfarbe
in Deutschland
Filmmodul 7: Was verbinde ich =~ Assoziations- 90 min Beobachtungs- Kleingruppen-
mit dem Wort tibung und auftrag arbeit,
My Jihad Dschihad? Begriffsklarung Beobachtungs-
auftrag,
Partnerarbeit
Thema: Krieg Reflexion der ei- 90 min Arbeitsblatt: Mit  Einzelarbeit
und ich genen Perspekti- Krieg verbinde (Assoziations-
ve und Wahrneh- ich..., iibung),
mung von Krie- Karten fiir die Positionierungs-
gen der Gegen- Positionierungs-  iibung
wart iibung
Mein Dschihad Ubertragung des 60 min Beobachtungs- Beobachtungs-
Konzepts vom auftrag auftrag,
,groBen Dschi- Partnerarbeit
had” in die
Lebenswelt der
Jugendlichen
Krieg gegenden  Vorstellungen 90 min Checkliste Einzelarbeit,
Islam? vom , Krieg Propaganda, Kleingruppen-
gegen die Musli- Text ,, Abrech- arbeit,
me” dekonstru- nung mit Plenumsge-
ieren Deutschland” sprach
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Haufen und Reihen

(L) 10-20 Minuten

A mindestens 10 Personen

[ ] ] Liste ,Sortiert euch nach ...”, Platz fur Positionierungen
in Gruppen und Reihen

Inhalt

,Haufen und Reihen” ist ein Positionierungsspiel, in dem sich die Jugendlichen anhand
von Eigenschaften und Interessen bestimmten Gruppen zuordnen. Das Spiel macht Ge-
meinsamkeiten und Unterschiede in der Gruppe sichtbar und zeigt die Vielschichtigkeit
von Biografien und Zugehérigkeiten auf. Zugleich lernen die Jugendlichen neue Facetten
ihrer Freunde und Mitschiiler kennen. Die Ubung eignet sich besonders fiir Gruppen, die
sich gern bewegen und sich spielerisch aktivieren lassen. Aulerdem kann ein erstes Hin-
fithren auf spatere Themen stattfinden.
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7 Module und 31 Ubungen \ Ubungen zum Kennenlernen

Ablauf

Der Grundgedanke der Ubung wird erlautert: Die Jugendlichen werden gebeten,
a) sich im Raum in kleineren Gruppen mit dhnlichen Eigenschaften zusammenzufinden
b) oder sich im Raum entlang einer gedachten Linie zu sortieren.

Bitten Sie die Jugendlichen darauf zu achten, ob die entstehenden Gruppen und Rei-
hen ihren Erwartungen entsprechen. Anschlieend nennen Sie die Eigenschaften/Inte-
ressen, nach denen sich die Jugendlichen gruppieren sollen (siehe unten: ,Sortiert euch
...”). Nach jeder Frage erhalten die Jugendlichen ausreichend Zeit, um sich entsprechend
zu positionieren. Dabei sollten sich die Jugendlichen untereinander austauschen. Sobald
sich alle Jugendliche positioniert haben, werden sie gebeten, das entstandende Bild kurz
zu kommentieren. Anschliefend nennen Sie weitere Eigenschaften (insgesamt 5-8), nach
denen sich die Jugendlichen gruppieren sollen. Zum Abschluss der Ubung fassen die Ju-
gendlichen ihre Erwartungen und die in der Ubung gesammelten Eindriicke in Worte.

Arbeitsauftrage
Sortiert euch in einer Reihe...

... alphabetisch nach euren Vornamen.

.. alphabetisch nach dem Land, in das ihr gern mal reisen wiirdet.
.. nach eurer Schuhgrofe.

.. nach eurem Geburtsdatum.

.. nach der Uhrzeit, wann ihr heute morgen aufgestanden seid.

Sortiert euch in Gruppen...

... nach der Zahl eurer Geschwister.

.. nach eurer liebsten Freizeitbeschiftigung.

.. wer Eltern oder Grofeltern hat, die in einem anderen Land.

als Deutschland geboren sind.

.. nach den Sprachen, die ihr sprechen kinnt.

.. wer schon mal gebetet hat.

.. nach etwas, was ihr besonders gut konnt.

.. welcher Religion ihr angehort.
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Geschichte meines Namens

In Anlehnung an Judith Rahner, Geschichte meines Namens. Kennenlernen und Biogra-
fiearbeit. In: http:/fwww.annefrank.de/menschfwp-content/themes/ AFZ/assets/leon_veissid/me-
thodenBiografieVeissid.pdf

© ca. 3-5 Minuten pro Person

25  beliebig

[ ] ] Stuhlkreis, Flipchart mit Fragen

Inhalt

In dieser Ubung sprechen die Jugendlichen iiber einen zentralen Aspekt der eigenen
Identitdt: ihren Namen. Sie erfahren Wertschitzung fiir ihr Besonderssein und kénnen
dabei auch Personliches tiber die Namenswahl durch ihre Eltern und die Bedeutung des
Namens erzihlen. Gleichzeitig lernen sich die Jugendlichen gegenseitig besser kennen.
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Ablauf

Die Jugendlichen setzen sich in einen Stuhlkreis. Anschlieend erldutern Sie den Jugend-
lichen, worum es in der folgenden Ubung geht: die Bedeutung und Geschichte des eige-
nen Namens zu erkldren. Dabei sollten einige Regeln beachtet werden: Andere Redner
werden nicht unterbrochen, alle horen einander zu, es werden keine Namen ins Licherli-
che gezogen. Diese Regeln gewihrleisten eine angenehme Atmosphire, in der auch per-
sonliche Dinge angesprochen werden kénnen.

Anschliefend stellen Sie den Jugendlichen das Flipchart mit den vorbereiteten Fragen
(siehe unten: Fragen) vor. Beginnen Sie am besten mit der Geschichte ihres eigenen Na-
mens. So wissen die Jugendlichen, was von ihnen erwartet wird und gewinnen Vertrau-
en, auch selbst iiber ihren Namen zu erzihlen. Das starkt das Vertrauen in der Gruppe.

Dann erzihlen die Jugendlichen nacheinander ihre Geschichten und orientieren sich da-
bei an den vorgestellten Fragen. (Hinweis: Wiahlen Sie in der Vorbereitung einige Fragen
aus, die Sie auf dem Flipchart notieren. Es miissen nicht alle Fragen beantwortet werden.)

Fragen

Wie heif$t du? (Vor-, Nachname, eventuell auch Spitzname)

Woher kommt dein Name?

Was bedeutet dein Name?

Wird dein Name von allen richtig ausgesprochen oder geschrieben?

Wie mochtest du genannt werden?

Ist dir dein Name wichtig?

In welcher Sprache verwendest du deinen Namen am liebsten? Warum?
Kennst du die Schreibweisen deines Namens in anderen Sprachen?
Magst du deinen Namen?

Wer hat dir deinen Namen gegeben? Und wie ist die Wahl getroffen worden?
Fillt dir eine Geschichte zu deinem Namen ein?
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TRAILER: DER ISLAM IST EIN TEIL VON
DEUTSCHLAND

Der kurze Trailer zur Filmreihe bildet den
Einstieg in die Arbeit mit den Filmen.
Er betont die Diversitit der Muslime in
Deutschland — zum Beispiel hinsichtlich
ihrer Herkunft, ihrer Berufe, Lebenswel-
ten und ihrer Religiositdt. Der Trailer er-
kldart, dass Muslime den Islam in ihrem
Alltag ganz unterschiedlich leben. Aufler-
dem verweist er darauf, dass nur eine klei-
ne Minderheit der Muslime den Islam ra-
dikal versteht und auch zur Legitimati-
on von Gewalt und Ter-

Dabei sind diese Jugendlichen in Deutsch-
land geboren, gehen hier zur Schule, wer-
den hier ihre Kinder bekommen.

Gerade Jugendliche reagieren sehr sensi-
bel auf Zuschreibungen und die Trennung
zwischen ,wir” und ,ihr”. Vor diesem
Hintergrund ist es ein Anliegen des Trai-
lers (und der gesamten Filmreihe), deut-
liche Signale der Anerkennung und Zu-
gehorigkeit zu setzen — nicht zuletzt als

Grundlage, um im Wei-

ror verwendet. Diessteht ~ Der Film soll ein Signal teren auch kontrover-
zwar immer wieder im  der Anerkennung setzen  se Themen ins Gesprich

Mittelpunkt der Medi-
enberichterstattung — die grofle Mehrheit
der Muslime aber , lehnt das ab”, wie es
im Film heiit. Vor allem aber betont der
Trailer, dass der Islam und die Muslime
ein Teil von Deutschland sind, weil Mus-
lime seit Langem hier leben und weil sie
Deutschland ,mit aufgebaut haben”.

Ziel des Trailers ist es, an den Erfahrungen
vonJugendlichenundjungen Erwachsenen
muslimischer Herkunft anzusetzen. In ih-
rem Alltag sind sie nicht selten mit Ressen-
timents und Anfeindungen konfrontiert,
die vor allem eins zum Ausdruck bringen:
Islam und Muslime gehéren nicht dazu.
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bringen zu kénnen.

Gleichzeitig beugt der bewusst plakativ
gehaltene Kurzfilm Pauschalisierungen
vor, die nicht nur in Fremdzuschreibungen
zum Ausdruck kommen (,,Die Muslime...”
oder ,,Der Islam...”), sondern die auch die
Grundlage von Konstruktionen und Ideo-
logien kollektiver Identitit sein konnen
(,, Wir Muslime...”), die oft erst als Reakti-
on auf Zuschreibungen von aufien entste-
hen. Er tut dies, indem er die Unterschied-
lichkeit der Muslime in Deutschland her-
ausstellt.

Gemeinsam ist ,,den Muslimen” nicht nur
der Anspruch auf Anerkennung und Zu-
gehorigkeit. Der Umstand, dass der Is-
lam spétestens seit dem 11. September
2001 in der Offentlichkeit oft mit Unter-
driickung, Gewalt und Terrorismus in Ver-
bindung gebracht wird, sorgt auch bei de-
nen fiir Unbehagen, denen die Religion
eigentlich gar nicht so wichtig ist. Sie se-
hen sich genau so unter einen Generalver-
dacht gestellt, der den Islam und alle Mus-
lime mit Gewalt und Terror in Verbindung

Filmmodul 1 \ Der Islam ist ein Teil von Deutschland

bringt. Vor diesem Hintergrund sendet der
Film ein zweites Signal: Wir alle (z.B. hier
im Klassenraum) wissen, dass die aller-
meisten Muslime damit nichts zu tun ha-
ben und nichts zu tun haben wollen. Das
ist fortan als eine Art Ubereinkunft die
Grundlage fiir die Arbeit mit den Filmen,
was verhindern soll, dass Muslime sich in
Verteidigungs- und Selbsterkldrungsnoten
wiederfinden. Der Trailer sollte daher vor
Beginn der Arbeit mit den Filmen gezeigt
werden.

ZIELE DES TRAILERS SIND:

ZU betonen

1. Anerkennung und Zugehorigkeit deutlich zu signalisieren
2. muslimische Vielfalt als Vorbeugung von Fremd- und Selbstzuschreibungen
3. zu zeigen, dass Islam und Muslime nicht mit Gewalt

und Terror in Verbindung gebracht werden

4. einen Konsens in der Gruppe zu diesen Punkten als Voraussetzung des
weiteren Gesprdchs Uber sensible und kontroverse Themen zu etablieren
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1. ABC des Islam

[ L) 15 Minuten zu Beginn und noch einmal 5-10 Minuten am Ende eines Work-
shops oder einer Unterrichtsreihe. Der erste Teil der Ubung sollte vor dem
Zeigen der Filme stattfinden.

A beliebig

(1] Kopien der Assoziationsblatt (Kopiervorlage auf der DVD) in ausreichender
Zahl, Stifte

Inhalt

Die Jugendlichen aktivieren in dieser Ubung ihr Vorwissen und setzen sich gleichzeitig
mit ihren Assoziationen zum Thema auseinander. Wir alle haben Bilder im Kopf — gerade
zum Thema Islam gibt es unterschiedliche Vorstelllungen, die durch eigene Erfahrungen,
aber auch durch Medienbilder geprédgt werden. Diese Vorstellungen spielen fiir die wei-
terfiihrende Arbeit mit den Filmen eine wichtige Rolle und kénnen hier sichtbar gemacht
werden. Gleichzeitig werden diese Assoziationen als etwas Individuelles und nicht als
allgemeingiiltig eingeordnet.

38

Filmmodul 1\ Der Islam ist ein Teil von Deutschland

Ablauf

Die Jugendlichen erhalten die Arbeitsblitter (siehe Kopiervorlage auf der DVD), auf de-
nen in Grofbuchstaben von oben nach unten I SL A M steht.

Arbeitsauftrag |

Was fillt euch zum Thema Islam und muslimisches Leben in Deutschland ein? Schreibt
zu jedem Buchstaben auf dem Blatt ein Wort, das ihr mit dem Thema verbindet. Die
Buchstaben auf dem Blatt konnen den Anfang eurer Worter bilden, in der Mitte stehen
oder am Ende. Sie miissen nur an irgendeiner Stelle in euren Wortern vorkommen.

Erkldren Sie den Jugendlichen, dass sie am Ende des Unterrichts oder Workshops zu
diesem Thema noch einmal auf ihre Gedanken, die sie hier notiert haben, zuriickkommen

werden und deshalb ihre Blitter autheben sollen.

Die Jugendlichen fiillen die Arbeitsblitter in Einzelarbeit aus.

Arbeitsauftrag Il
Setzt euch zu zweit zusammen und tauscht euch iiber eure Ergebnisse aus: Was ist bei

euch dhnlich, was unterschiedlich? Gibt es etwas, was auf den Bldttern steht, das euch
stort?
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Zusatzfragen fur altere Jugendliche

1. Wie kommen diese Vorstellungen eigentlich zustande? Wie entsteht unser Bild von
der Welt?

2., Wir sehen die Welt nicht so, wie sie ist. Wir sehen sie so, wie wir sind.” Was denkt
ihr iiber diese Aussage?

Die Jugendlichen setzen sich zu zweit zusammen und vergleichen ihre Assoziationen.

Ablauf

An dieser Stelle setzen Sie Thre Unterrichtseinheit je nach dem von Thnen gewéhlten the-
matischen Schwerpunkt mit Filmen und Ubungen aus diesem Methodenbuch fort. Zum
Abschluss der Einheit kénnen Sie nun einen Riickblick auf die Assoziationen der Jugend-
lichen zu ISLAM werfen, die am Anfang der Einheit standen.

Ruckblick auf die Assoziationen zu ,,ISLAM”

Am Ende des Workshops oder der Unterrichtseinheit, in der sich die Jugendlichen mit
unterschiedlichen Aspekten des Islam und der Lebenswelten von Muslimen in Deutsch-
land auseinandergesetzt haben, bitten Sie die Jugendlichen, sich noch einmal ihre anfang-
lichen Assoziationen (s. Arbeitsauftrag I) zum Begriff Islam anzuschauen.

Arbeitsauftrag lll

Lest noch einmal eure Gedanken, die ihr zu Beginn der Unterrichtseinheit formuliert
habt. Uberlegt, was sich wihrend der letzten Stunden fiir euch verindert hat.

Die Jugendlichen lesen ihre Notizen und tiberlegen, wie sich ihre Assoziationen veran-

dert haben. AnschlieSend findet ein kurzes Auswertungsgespréch in der grolen Grup-
pe statt.
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2. Wie funktionieren Filme?

© 40 Minuten. Die Ubung sollte vor dem Zeigen des Trailers durchgefuhrt
werden.

2an mindestens 10 Personen

[ ] | vorbereitete Flipchartplakate, Stifte, Stuhlkreis

Inhalt

In dieser Ubung erarbeiten sich die Jugendlichen ,, Werkzeuge”, um mit Filmen zu arbei-
ten. Die Ubung findet vor allem in Kleingruppenarbeit statt und hilft den Jugendlichen,
sich die Filme bewusst als Medium zu erschlieen.
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Ablauf

Bereiten Sie die Flipchartplakate fiir die Kleingruppenarbeitsphasen vor. Benutzen Sie
dafiir die vorbereiteten Fragen und Themen (siehe unten: Gruppenarbeit I und II).

Erldutern Sie, dass es in einem ersten Schritt darum gehen wird herauszufinden, mit wel-
chen Techniken und Stilmitteln Filme , erzihlen”, und worauf man beim Betrachten von
Filmen achten kann.

Teilen Sie die Jugendlichen in Gruppen mit jeweils 2-3 Jugendlichen ein. Jede Gruppe be-
kommt ein Plakat, entweder mit dem Thema , Filme zur Entspannung” oder mit dem
Thema , Filme zum Diskutieren”. Achten Sie darauf, dass beide Themen in der gleichen
Anzahl vergeben werden. Die Gruppen haben 5 Minuten Zeit, ihre Gedanken zu den drei
Fragen (siehe unten: Gruppenarbeit I) auf dem Plakat zu notieren.

AnschlieBend werden jeweils zwei Gruppen mit unterschiedlichen Themen aufgefordert,
sich zusammenzusetzen und ihre Ergebnisse untereinander auszutauschen und zu ver-
gleichen. Dann kénnen die Gruppen gemeinsam tiberlegen, ob auf ihren Plakaten etwas
fehlt und dies entsprechend ergénzen.

Im zweiten Schritt setzen sich die Schiiler mit den Besonderheiten von Filmen als
Medium auseinander. Erwidhnen Sie dieses Ziel und bitten Sie die Schiiler, sich in den
Gruppen jeweils zu einem der genannten Themen (siehe unten: Gruppenarbeit IT) Gedan-
ken zu machen. Alle vier Themen sollten mindestens einmal vergeben werden. Die Schii-
ler haben fiir die Bearbeitung erneut 5 Minuten Zeit.

Anschlielend stellen die Gruppen nacheinander — zunéchst jene mit gleichen Themen -
ihre Ergebnisse vor, die anderen stellen Nachfragen und ergénzen.
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Gruppenarbeit |
a) Filme zur Entspannung
Was erwarte ich von einem Film, bei dem ich mich entspannen mochte?
Was muss ich dafiir machen?
Was brauche ich, damit das gut klappt?
b) Filme zum Diskutieren
Was erwarte ich von einem Film, mit dem ich mich informieren mochte?

Was muss ich dafiir machen?
Was brauche ich, damit das gut klappt?

Gruppenarbeit Il
a) Bilder im Film
Welche Wirkungen konnen Bilder haben?
Was kann man durch Bilder nicht erfahren?
Worauf kann man bei Bildern besonders achten?
b) Toéne und Musik im Film
Welche Wirkungen konnen Tone und Musik haben?
Was kann man durch Tone und Musik nicht erfahren?
Worauf kann man bei Tonen und Musik besonders achten?
c) Sprache im Film
Welche Wirkungen kann Sprache haben?
Was kann man durch Sprache nicht erfahren?
Worauf kann man bei Sprache besonders achten?
d) Personen im Film
Welche Wirkungen konnen Personen haben?

Was kann man durch Erzihlungen von Personen nicht erfahren?
Worauf kann man bei Erzidhlungen von Personen besonders achten?
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3. Diskussion zum Trailer

© 10-20 Minuten. Diese Ubung schlieRt an das Zeigen des Trailers an.

A mindestens 6 Personen

[ ] ] DVD-Abspielmdglichkeiten, Lautsprecher, Stuhlkreis

Inhalt

Der Trailer sollte nach Moglichkeit immer vor dem Zeigen der Filme gezeigt werden, um
eine positive Grundhaltung zum Thema zu schaffen: ,Der Islam ist ein Teil von Deutsch-
land.” Er dient als inhaltlicher Einstieg und bietet die Moglichkeit einer ersten Diskussi-
on des Themas.
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Ablauf

Zeigen Sie den Jugendlichen den Trailer. Anschliefend bitten Sie die Jugendlichen, ihre
Eindriicke und ersten Wahrnehmungen zusammenzufassen. Dann wird der Trailer ein
zweites Mal gezeigt. Es folgt die gemeinsame Klarung von Verstdndnisfragen.

Auswertungsfragen

Wie hat euch der Trailer gefallen?

Was denkt ihr iiber die Bilder und die Musik im Trailer?

Ist der Islam eurer Meinung nach ein Teil von Deutschland?

Wieso? Wieso nicht?

Ist das wichtig fiir euch?

Aus welchen Griinden bestreiten manche Menschen, dass der Islam ein Teil
Deutschlands ist?

Wieso ist die Feststellung wichtig, dass der Islam ein Teil Deutschlands ist?

In der Diskussion kommt das Gespréach oft auf die Rolle der Medien und die Berichter-
stattung {iber den Islam. An dieser Stelle sollte Verstidndnis fiir den Arger gezeigt wer-
den, den viele Jugendliche iiber eine teilweise undifferenzierte Berichterstattung man-
cher Medien &uflern. Gleichzeitig konnen die Jugendlichen tiber folgende Fragen
weiterdiskutieren:

Erinnert ihr euch an einen Bericht iiber Muslime oder den Islam, iiber den ihr euch
gedrgert habt? Worum ging es in dem Bericht, und was hat euch gedrgert?

Erinnert ihr euch an einen Bericht iiber Muslime oder den Islam, den ihr interessant/
sehenswert/lesenswert fandet? Worum ging es in dem Bericht, und was hat euch
daran gefallen?

Wieso berichten die unterschiedlichen Medien so, wie sie es tun?

Was kann man gegen ,falsche” oder irrefiithrende Berichte tun? Wie liefe sich das
Bild des Islam in den Medien verbessern?
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4. Gallery Walk zum Trailer

© 35 Minuten. Diese Ubung folgt auf das Zeigen des Trailers.

A mindestens 6 Personen

[ ] ] DVD-Abspielmdglichkeiten, Lautsprecher, Flipchartplakate, Stifte, Aussagen
aus dem Trailer

Inhalt

Der Gallery Walk ist eine stumme Assoziationsiibung, in der die Jugendlichen Wahrneh-
mungen und Beobachtungen sammeln, aber auch eigene Gedanken und Meinungen aus-
tauschen konnen.
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Ablauf

Der Gallery Walk ist eine Methode, die dhnlich einer stummen Diskussion ablauft. Berei-
ten Sie je nach Gruppengrofie 4-6 Plakate (z.B. auf Flipchartbldttern) mit jeweils einer
Aussage (siehe unten: Aussagen) vor. Lassen Sie gentigend Platz fiir die Kommentare der
Jugendlichen. Verteilen Sie die Plakate im Raum und teilen die Jugendlichen in Gruppen
auf, so dass jeweils 3-5 Jugendliche einem Plakat zugeordnet sind.

Die Jugendlichen erhalten nun die Aufgabe, den Inhalt ihres jeweiligen Plakats schriftlich
auf dem Plakat zu kommentieren. Dabei darf nicht gesprochen werden. Nach 3 -5 Minu-
ten geben Sie das Signal zum Aufriicken, jede Gruppe riickt ein Plakat weiter vor. Dort
kénnen nun auch die Kommentare und Aussagen der anderen Jugendlichen kommen-
tiert oder neue Kommentare ergénzt werden. Dieser Ablauf wird solange fortgesetzt, bis
jede Gruppe einmal an jedem Plakat gearbeitet hat.

Die Ergebnisse kénnen nun auf verschiedene Art ausgewertet werden. Beispielsweise
kann jede Gruppe das Plakat, an dem sie am Ende der Methode steht, kurz vorstellen.
Die Plakate werden anschlieSend aufgehéngt und von den Jugendlichen nochmal in ei-
ner Gesamtschau betrachtet. Fassen Sie die am hiufigsten geduSerten Kommentare kurz
zusammen und leiten damit zur Auswertungsdiskussion iiber.

Die Methode eignet sich besonders gut zum Einstieg in ein neues Thema. Sie vermittelt
einen Uberblick iiber das Vorwissen der Gruppe und aktiviert die Jugendlichen. Aufer-
dem bietet die Methode auch introvertierteren Jugendlichen die Moglichkeit, sich zu du-
Bern und ihre Meinung in die Diskussion einzubringen.
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Tipp

Wichtig ist, dass es bei der Auswertung nicht darum gehen sollte, zu erfragen, wer hier
was geschrieben hat. Ebensowenig sollte die Rechtschreibung zum Thema gemacht wer-
den, damit auch diejenigen Jugendlichen, die hier Schwierigkeiten haben, sich nicht blof3-
gestellt fithlen. Der Inhalt der Aussagen steht im Zentrum. Bei problematischen Aussa-
gen ist es wichtig nachzufragen, wobei die Frage auch hier an die gesamte Gruppe gerich-
tet werden sollte: Was bedeutet das? Was ist damit gemeint? Was denkt ihr dartiber? Was
konnte an der Aussage problematisch sein?

Aussagen

., Sie kamen vor iiber 50 Jahren, bauten Deutschland mit auf und leben hier

in der dritten Generation.”

., Sie sind Arzte und Reinigungskrifte, Bauarbeiter, Unternehmer, Lehrer, Polizisten,
Fuflballspieler oder arbeitslos — wie andere Deutsche auch.”

. Die einen halten sich streng an religiose Gebote, andere eher locker und

manche gar nicht.”

Dennoch steigt die Angst vor extremistischen Fanatikern. Dabei denken die
Wenigsten radikal. Die absolute Mehrheit der Muslime lehnt das ab.”

,,Der Islam ist ein Teil von Deutschland.”
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Auswertungsfragen

Was ist euch aufgefallen?

Gibt es Nachfragen zu einzelnen Kommentaren?

Welche Aussagen aus dem Trailer sind bei euch hingengeblieben?

Gibt es etwas, das ihr im Nachhinein vermisst? Welche Themen wurden hier nicht
angesprochen?

Gab es im Trailer Bilder oder Aussagen, die euch besonders gefallen oder nicht gefallen
haben? Warum?
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~STAND UP FOR YOUR RIGHTS": ISLAMFEIND-
LICHKEIT, SALAFISTISCHE PROPAGANDA UND
ENGAGIERTE JUNGE MUSLIME

Der Film ist in drei Kapitel unterteilt, die

aufeinander aufbauen. Im ersten Teil geht
es um Islamfeindlichkeit und antimusli-
mischen Rassismus. Dabei spielen Medi-
en eine wichtige Rolle: Grundsitzlich sind
deutschsprachige Fernsehsender, Zeitun-
gen und Online-Angebote auch fiir , Mus-
lime” wichtige Quellen, aus denen sie sich
tber aktuelle Ereignisse informieren. Und
Zeitschriften wie die Bravo oder C't finden
auch unter muslimischen Jugendlichen
selbstverstandlich ihre Leser.

Viele von ihnen haben aber das Gefiihl,
dass tiber den Islam in deutschsprachigen
Medien vor allem im Zusammenhang mit
sogenannten Integrationsproblemen be-
richtet wird. Jugendkriminalitdt, Ehren-
morde und Zwangsheirat sind nur eini-
ge der Schlagworte, die mit

viele Untersuchungen eine weit verbreite-
te Islamfeindlichkeit in Deutschland: Einer
Umfrage von 2013 zufolge empfinden 51%
der Befragten den Islam als Bedrohung.
(s. Anm. 3) Im Film werden die islamfeind-
liche Website ,Politically Incorrect” und
die ,,pro Deutschland“-Bewegung als ext-
reme Formen dieser Islamfeindlichkeit ge-
nannt, die im Internet und mit Demonstra-
tionen Stimmungen gegen Muslime schii-
ren. Dariiber hinaus zeigt der Film anhand
der Alltagserfahrungen von Jugendlichen
und anhand von Zeitschriften-Covern gro-
Ber Medien, dass es sich dabei nicht um
Randerscheinungen (und bei der Betrof-
fenheit vieler Muslime nicht um eine ,Op-
ferideologie”) handelt.

Den Frust vieler junger Muslime dariiber
greifen radikale Stromun-

,dem” Islam in Verbindung Im Internet ist der gen wie der Salafismus auf.
gebracht werden. Hinzu  Salafismus Dessen Propaganda wird im
kommen die Themen Gewalt  allgegenwartig zweiten Teil des Films dar-

und Terrorismus. Im Film

weist Sineb El Masrar auf diesen Zusam-
menhang hin. ,Die wollen nur den Islam
und die Muslime schlecht machen” ist eine
gerade von Jugendlichen héufig zu horen-
de Position, wenn es um das Bild des Islam
in den Medien geht. Tatsédchlich bestétigen
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gestellt. Vor allem im Inter-
net ist der Salafismus allgegenwirtig. Tat-
sdchlich sind viele Jugendliche, denen der
Islam als Bestandteil ihrer Identitdt wich-
tig ist, die ihn aber kaum kennen, nicht
in der Lage, diese Angebote als demokra-
tie- und freiheitsfeindlich zu erkennen. Sie

fallen” auf die Ansprache von Islamis-
ten ,herein”, die behaupten, ihr dogmati-
sches Islamverstdndnis sei das einzig wah-
re. Salafistische Propaganda setzt dabei
in betont jugendaffiner Weise an den Be-
diirfnissen von Jugendlichen an. Vor al-
lem greifen sie Diskriminierungserfah-
rungen auf und spitzen sie so zu, dass ein
(Feind)Bild entsteht, wonach Muslime sich

in Deutschland und weltweit einer Uber-
macht von Feinden gegentiber sehen. In
diesem vermeintlichen,Krieg gegen den
Islam* ist der Riickzug auf den ,wahren”
Islam die einzige Losung. Das geht bei ei-
nigen bis hin zur Legitimation von Terror
und Gewalt. Der Film dekonstruiert die-
se Propaganda und die Legitimation von
Gewalt.

PADAGOGISCHER HINWEIS:

FUr die padagogische Arbeit ist es wichtig, den Jugendlichen Raum fur die
Schilderung ihrer Erfahrungen mit Diskriminierungen und anderen alltagli-
chen Konflikten zu geben und dartber zu sprechen, welche Moglichkeiten des
Umgangs sich sowohl auf persdnlicher als auch auf gesellschaftlicher Ebene
anbieten. Ziel sind dabei weniger prufbare Lernerfolge, als vielmehr Interesse,
Zugehdrigkeit und Anerkennung zu signalisieren und Denkprozesse anzusto-
Ren, die Jugendliche flr eigene Mediennutzungsformen ebenso sensibilisieren
wie fur die ,Verlockungen des Fundamentalismus”.

Fur die beiden Filme ,Stand Up For Your Rights” und , My Jihad” finden Sie
weitere Hintergrundinformationen sowie Hinweise und Methoden fiir die
padagogische Praxis in dem Film-Begleitheft ,Mitreden! Kompetent gegen
Islamfeindschaft, Islamismus und dschihadistische Propaganda im Internet”
auf unserer Homepage unter www.ufugq.de.
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Nicht zu vergessen ist dabei aber, dass Dis-
kriminierungserfahrungen die viele junge
Muslime selbst machen, aber auch stell-
vertretend flir andere empfinden, nicht
der eigentliche Grund sind, dass sich jun-
ge Frauen und Mainner fiir den Salafis-
mus entscheiden. Radikalisierungswege
und die dazu jeweils beitragenden Fak-
toren sind vielfaltig. So stehen hinter Wut
und Empdrung iiber ,Beleidigungen” und
,Demiitigungen” oft Motive wie Perspek-
tivlosigkeit in Schule, Ausbildung und Be-
ruf; gruppendynamische Prozesse im per-
sonlichen Umfeld; schwierige familidre
Konstellationen; finanzielle Probleme oder
mangelnde verbale Konfliktlosungsmog-
lichkeiten. Darauf koénnen Salafisten auf-
bauen und dem Unmut von Jugendlichen
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und jungen Erwachsenen mit einer Opfer-
ideologie einen vermeintlichen Grund, ei-
nen Sinn geben.

Empowerment ist der Schwerpunkt des
dritten Filmteils. Er will Jugendlichen zei-
gen, dass es Moglichkeiten gibt, sich zu
engagieren, in und als Teil der Gesellschaft
und ihrer Medien selbst aktiv zu werden
und sich z.B. gegen Diskriminierungen zu
behaupten. Dazu werden Beispiele gege-
ben. Unter anderen wird die junge Zeich-
nerin Soufeina Hamed vorgestellt, die all-
tagliche Erfahrungen aufgreift und da-
bei auch die Normalitit des Alltags junger
Muslime aufzeigt. ,Wir sind ein unver-
zichtbarer Teil der Gesellschaft”, sagt sie
am Ende des Films.

Filmmodul 2 \ Stand up for your rights

ZIELE DES FILMS SIND:

1. Anerkennung von Diskriminierungserfahrungen und Zugehorigkeit zu
signalisieren

2. Jugendliche mit den Wirkungen von Medien vertraut zu machen und ihre
Medienkompetenz zu férdern

3. sie fur radikale Propaganda und ihre Methoden zu sensibilisieren und ge-
gen einfache Weltbilder zu immunisieren

4. Wege gesellschaftlicher Partizipation und Interessenvertretung
aufzuzeigen
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1. Bilder von Islam und Muslimen

© 60 Minuten. Die Ubung besteht aus zwei Teilen. Teil | sollte vor dem Film
durchgefuhrt werden, Teil Il nach dem Zeigen des ersten Filmkapitels.

2an mindestens 10 Personen

[ ] ] DVD-Abspielmdglichkeiten, Lautsprecher, Flipchartplakate, Stifte, Beobach-
tungsauftrage (Kopiervorlagen auf der DVD) in ausreichender Zahl

Inhalt

Thema dieser Ubung sind islamfeindliche und antimuslimische Bilder und Ressentiments
in der deutschen Mehrheitsgesellschaft. Die Jugendlichen beschiftigen sich zunachst mit
dem Bild des Islam in der Offentlichkeit. Dazu beschreiben sie in einem ersten Schritt, wel-
che Bilder vom Islam ihnen geldufig sind und welche Assoziationen damit verbunden sind.
Anschlieend setzen sie sich anhand der Aussagen des Films mit den Folgen dieser Medi-
enbilder fiir das Selbstverstiandnis von Muslimen (und anderen Betroffenen) auseinander.
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Ablauf (1)

Teilen Sie die Jugendlichen in Kleingruppen auf. Jede Kleingruppe erhilt ein Plakat
und Stifte.

Arbeitsauftrag

Entwerft in eurer Gruppe gemeinsam ein Bild: Wie wird eurer Wahrnehmung nach ,,der
Islam” in den Medien dargestellt? Zeichnet dieses , Islam-Bild” in Form einer Person.
Ihr habt dafiir 10 Minuten Zeit.

Die Kleingruppen zeichnen das “Islam-Bild” in Form eines Menschen. AnschlieSend for-
dern Sie die Jugendlichen auf, ihre Bilder auszulegen oder aufzuhingen. Die Jugendliche
bewegen sich im Raum und betrachten die Bilder. Dabei sollen sie darauf achten, wel-
che Botschaften ihrer Meinung nach durch diese Bilder vermittelt werden. Wenn alle Bil-
der betrachtet wurden, kehren die Jugendlichen in einen gemeinsamen Stuhlkreis fiir die
Auswertung der Plakate zurtick.

Auswertungsfragen

Was ist euch bei den Bildern aufgefallen?

Ist es euch leicht oder schwer gefallen, euer Bild zu entwerfen? Woran konnte das
gelegen haben?

Wie fiihlt ihr euch mit den Bildern, wie sie jetzt hier aushingen? Was vermitteln diese
Bilder fiir euch?

Was ist das Problem mit diesen Bildern?
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Auswertungsfragen fiir dltere Jugendliche

Wie entstehen diese Bilder?

Konnen Muslime diese Bilder beeinflussen?

Welche Rolle spielen solche ,, Bilder im Kopf” im Alltag von Muslimen und
Nichtmuslimen?

Tipp

Bei der Auswertung sollte deutlich gemacht werden, dass unsere Wahrnehmung des Is-
lam durch Stereotype beeinflusst werden kann. Daher sollte vor der Auswertung der Pla-
kate der Begriff “Stereotyp” eingefiihrt werden.

Da es sich um ein sehr personliches und sensibles Thema handelt, sollten die Jugend-
lichen in der Auswertung nicht personlich angesprochen werden. Fragen wie , Du bist
doch Muslimin, wie fiihlst du dich denn mit diesen Bildern?” sind nicht geeignet, um ins
Gespréach zu kommen.
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Ablauf (1)

Zeigen Sie den Jugendlichen das erste Filmkapitel. Anschliefend erhalten die Jugendli-
chen Zeit, erste Eindriicke und Verstdndnisfragen zu duflern.

Dann werden die Beobachtungsauftrige (siehe Kopiervorlage auf der DVD) verteilt. Je-
der Jugendliche erhilt entweder Beobachtungsauftrag A oder B. Dann zeigen Sie das
Filmkapitel erneut und bitten die Jugendlichen, ihre Beobachtungen zu den Fragen 1 und
2 ihres jeweiligen Beobachtungsauftrages kurz zu notieren.

Anschliefend werden Zweier-Teams gebildet: Je eine Person mit Beobachtungsauftrag A
und eine mit Beobachtungsauftrag B setzen sich zusammen und tauschen ihre Beobach-
tungen aus. Anschlieend diskutieren sie in den Teams tiber die Frage 3 ihrer Beobach-
tungsauftrige.

Im letzten Schritt kommen wieder alle zu einer gemeinsamen Auswertung zusammen.

Auswertungsfragen

Habt ihr Beobachtungen gemacht, die ihr besonders interessant findet?

Entspricht das, was ihr im Film gesehen habt, auch eurer Wahrnehmung?

Welche Form von Berichterstattung iiber Islam und muslimsches Leben wiirdet ihr
euch wiinschen?
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2. Wie funktioniert Diskriminierung?

© 30 Minuten. Diese Ubung bietet sich nach dem Zeigen des ersten Filmkapi-
tels an.

2=  Dbeliebig

[ ] ] vorbereitete Karten mit Begriffen, Stifte, Metaplankarten, Stuhlkreis

Inhalt

Erarbeitung unterschiedlicher Ebenen des Diskriminierungsbegriffs, Reflexion der Wir-
kung von Diskriminierung in der Gesellschaft.

Filmmodul 2 \ Stand up for your rights

DISKRIMINIERUNG

Der Begriff bezeichnet eine Ungleichbehandlung oder Abwertung von einzel-
nen Personen oder Gruppen, die (bewusst oder unbewusst) mit realen oder
vermeintlichen Eigenschaften der Betroffenen begriindet wird. Im Grund-
gesetz ist die Gleichheit aller Menschen in Art. 3 festgeschrieben. Ungleich-
behandlungen sind danach nur zulassig, wenn damit ein , legitimer Zweck" ver-
folgt wird, der nicht auf andere Weise zu erreichen ist. Nach dem Allgemeinen
Gleichbehandlungsgesetz (2006) sind insbesondere Diskriminierungen auf-
grund von Herkunft, Geschlecht, Religion oder Weltanschauung, Behinderung,
Alter oder sexueller Identitat verboten.

ZIELE

+ die Jugendlichen setzen sich mit Diskriminierungen als strukturellem
Phanomen auseinander

*+ sie lernen Diskriminierung von anderen Phanomenen, zum Beispiel
».Mobbing”, zu unterscheiden

+ sie reflektieren den Zusammenhang von Diskriminierung und gesellschaft-
lichen Machtverhaltnissen und unterschiedlichen Handlungsspielraumen
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Ablauf

Erklaren Sie der Gruppe, dass Sie fiir die weitere Arbeit den Begriff der Diskriminierung
einfithren mochten. Der Begriff soll in der Gruppe gemeinsam erarbeitet werden. Legen
Sie eine vorbereitete Karte mit dem Begriff Diskriminierung in die Mitte des Stuhlkreises.
Dann werden Metaplankarten und Stifte an die Jugendlichen verteilt.
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Aufgabe

Was versteht ihr unter Diskriminierung? Versucht das Wort Diskriminierung mit ei-
nem anderen Wort zu iibersetzen. Notiert dieses Wort auf eurer Karte.

Die Jugendlichen stellen nacheinander ihre Karten vor und legen sie zur , Diskriminie-
rungskarte” auf den Boden. Anschliefend werden die Jugendlichen gefragt, ob es ihnen
leicht oder schwer gefallen ist, Diskriminierung zu , libersetzen”. Erldutern Sie dann, dass
Sie noch weitere Karten vorbereitet haben (s. unten: Begriffe auf den Karten), die hilfreich
sein konnen, um den Begriff Diskriminierung zu verstehen. Teilen Sie die Jugendlichen in
Kleingruppen auf und geben Sie jeder Kleingruppe einen Stapel der vorbereiteten und in
sieben Farben (Fragen 1-7) gehaltenen Karten.

Arbeitsauftrag

Lest euch die Karten gemeinsam durch und klirt als erstes Worter, die ihr nicht versteht.
Sprecht dann in der Gruppe iiber eure Karten: Diskutiert dariiber, was diese Karten iiber
Diskriminierung aussagen. Sie sind hilfreich, um das Wort Diskriminierung besser zu
verstehen. Konnt ihr ein Beispiel aus dem Alltag finden, wo Begriffe auf euren Karten
eine Rolle spielen?

Nachdem die Jugendlichen in den Kleingruppen die Karten besprochen haben, werden
sie gebeten, ihre Karten Gruppe fiir Gruppe zu den anderen in die Mitte zu legen und ihre
Gedanken zu diesen Karten zu erldutern. Die Kleingruppen, die nicht dran sind, konnen
Nachfragen stellen und ergénzen. Fragen Sie nach, wenn Sie den Eindruck haben, dass
wichtige Aspekte der Karten nicht verstanden worden sind.
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Auswertungsfragen

Was war neu fiir euch?

Gibt es noch etwas, das ihr unklar findet?

Fehlt fiir euch noch eine Karte?

Was versteht ihr nach der Ubung unter dem Begriff Diskriminierung?

Wo taucht im Film Diskriminierung auf?

Wer wird hier diskriminiert? Auf welche Weise?

Wer ist dafiir eurer Meinung nach verantwortlich?

Wie konnte man das, was im Film gezeigt wurde, mit Hilfe der Karten besser
erkliren?

Tipps

Je nach Alter und Fhigkeiten der Jugendlichen sollten Sie vor der Ubung eine Auswahl
der Karten treffen, da einige der Karten vorraussetzungsreicher sind als andere und die
Gruppe nicht tiberfordert werden soll.

7 Fragestellungen mit Begriffen auf farbigen Karten
1) Was bewirken Diskriminierungen?

Unterscheidung ,,normal” | ,, unnormal”

Betrifft uns alle

Macht

Privilegien (Vorteile)

Nachteile

Zugang zu guten Jobs oder Bildung und Abschliissen
Handlungsspielriume — was kann ich tun?
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2) Was hat Diskriminierung mit meinem Denken zu tun?

Bilder im Kopf

Stereotype — was angeblich fiir eine Gruppe typisch ist
Zuschreibungen von bestimmten Eigenschaften
Schubladen

Feindbilder

Vorurteile

3) Wie wird diskriminiert?

ermorden

verfolgen

unterdriicken

jemandem korperliche Gewalt antun
benachteiligen

ausgrenzen

definieren und festschreiben
in eine Schublade stecken
herabsetzen

demiitigen

entwiirdigen

4) Welche Vorteile haben Menschen, die nicht diskriminiert werden?
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sich iiberlegen fiihlen

sich stark fiihlen

Macht haben

sich nicht mit Diskriminierung beschiftigen miissen

nicht als Reprisentant einer ganzen Gruppe gesehen werden
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5) Wer diskriminiert?

Institutionen (z.B. Schule)
einzelne Personen

Gruppen von Personen
unbewusst

bewusst

Strukturen (z.B. Arbeitsmarkt)

6) Welche Formen von Diskriminierung gibt es?

Homophobie/Heteronormativitit
Sexismus

Antiziganismus
Antisemitismus

Rassismus

antimuslimischer Rassismus
Behindertenfeindlichkeit
Klassismus

7) Uber welche Merkmale werden Menschen diskriminiert?

Behinderung

Hautfarbe”

Aussehen und korperliche Erscheinung
Geschlecht

Herkunft

Bildung

sozialer Status

sexuelle Orientierung

Sprache

Religion
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3. Ubertrieben oder nicht?

© 45 Minuten. Die Ubung sollte wahrend und nach dem Zeigen des zweiten
Filmkapitels durchgeftuhrt werden.

A beliebig

[ ] ] DVD-Abspielmdglichkeiten, Lautsprecher, Flipchartplakate, Stifte, Beob-
achtungsauftrage (siehe Kopiervorlage auf der DVD), 2 Moderationskarten:
,UBERTRIEBEN“ und ,NICHT UBERTRIEBEN", genugend Platz im Raum zum
Positionieren

Inhalt

In dieser Ubung setzen sich die Jugendlichen mit der Instrumentalisierung von Diskrimi-
nierungserfahrungen durch salafistische Akteure auseinander. Zuerst erarbeiten sie auf
der Grundlage des Films, wie die Situation von Muslimen in Deutschland durch Sala-
fisten dargestellt wird. Sie geben diese Beobachtungen in Form eines Bildes wieder. Ab-
schlieend folgt eine Positionierungsiibung, bei der die Jugendlichen entscheiden, ob —
und in welchen Aspekten — sie die salafistischen Darstellungen fiir realistisch halten. Sie
diskutieren dartiber, welche Ziele Salafisten mit ihrer Darstellung erreichen wollen.
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Ablauf

Zeigen Sie den Jugendlichen das zweite Kapitel des Films. Anschliefend haben die Ju-
gendlichen kurz Zeit, erste Eindriicke und Verstandnisfragen zu duflern. Dann erhalten
die Jugendlichen die Beobachtungsauftrige (siehe Kopiervorlage auf der DVD).

Das Filmkapitel wird erneut gezeigt, wobei die Jugendlichen gebeten werden, ihre Ein-
driicke zu den Beobachtungsauftridgen kurz zu notieren. Nach dieser Phase kénnen die
Jugendlichen im Plenum erste Beobachtungen austauschen. Dieser Austausch sollte je-
doch nur kurz sein.

Im néichsten Schritt werden die Jugendlichen in Kleingruppen eingeteilt. Jede Kleingrup-
pe erhilt ein Plakat und Stifte.
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Arbeitsauftrag

Wie stellen Salafisten die Situation von Muslimen in Deutschland dar? Malt in der
Gruppe ein Bild, das moglichst viel von dem zeigt, was ihr im Film beobachtet habt. Ihr
habt dafiir 15 Minuten Zeit.

Nachdem die Kleingruppen ihre Arbeit beendet haben, werden die Jugendlichen gebe-
ten, ihre Bilder aufzuhéngen oder auszulegen und sich dann die Bilder der anderen anzu-
schauen. Sie sollen dabei beschreiben, was ihnen auffillt und begriinden, inwiefern sich
die Bilder der anderen von ihren eigenen Zeichnungen unterscheiden. Anschlieend fin-
det eine Auswertung der Bilder im Plenum statt.

Auswertungsfragen

Was ist euch beim Anschauen der Bilder aufgefallen?

Gab es ein Bild, das euch iiberrascht hat?

Gibt es etwas, das alle Bilder gemeinsam haben?

Gab es noch etwas, das ihr im Film beobachtet habt, hier aber nicht auftaucht?

Im letzen Schritt schaffen Sie Platz im Raum fiir die Positionierungsiibung. Héngen Sie an
zwei entgegengesetzten Stellen des Raums die Moderationskarten ,UBERTRIEBEN” und
,NICHT UBERTRIEBEN" auf. Dann werden die Jugendlichen gebeten, sich im Raum auf
einer gedachten Linie zwischen den beiden Aussagen zu positionieren. Sie sollen sich da-
bei tiberlegen, fiir wie realistisch (unrealistisch) sie die Darstellungen der Salafisten hal-
ten.

Wenn sich alle Jugendlichen positioniert haben, werden sie gebeten, ihre Entscheidung zu

begriinden. Idealerweise entsteht hier eine Diskussion unter den Jugendlichen, die sich
verschieden positioniert haben.

66

Filmmodul 2 \ Stand up for your rights

Die Diskussion wird von Thnen moderiert. Wichtig ist, dass es bei dieser Ubung erst ein-
mal kein ,richtig” oder ,falsch” gibt. Sie sollten dennoch darauf achten, dass Entschei-
dungen begriindet werden. Durch Nachfragen an die Gruppe sollten sie sicherstellen,
dass unterschiedliche Sichtweisen sichtbar werden.

Zum Abschluss der Ubung kann im Plenum eine kurze Auswertung erfolgen.

Auswertungsfragen

Warum wird die Situation von Muslimen in Deutschland von Salafisten so
dargestellt? Welchen Zweck verfolgen sie damit?

Wie kinnte diese Darstellung auf eine Person wirken, die im Alltag mit
Anfeindungen zu tun hat?

Welche anderen Moglichkeiten gibt es, sich als Muslim gegen Anfeindungen zu
wehren?
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4. Empowerment

© 60 Minuten. Die Ubung eignet sich nach dem Zeigen des dritten Filmkapitels.

A beliebig

] ] Kopien der drei Texte (Kopiervorlage auf der DVD), DVD-Abspielmdglichkeit,
Lautsprecher

Inhalt

Die Jugendlichen lernen im Film Menschen kennen, die sich gegen Ausgrenzung zur
Wehr setzen, mitreden und die Gesellschaft mitgestalten wollen. Sie diskutieren in dieser
Ubung iiber die Handlungsmdglichkeiten, die diese Menschen und auch sie selbst haben.
Sie beschiftigen sich dann mit Textausziigen aus dem Buch , Kara Giinliik” von Mutlu Er-
giin und sprechen dariiber, was ,,sich zu wehren” im Alltag heilen kann.
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Filmmodul 2 \ Stand up for your rights

Ablauf

Zeigen Sie den Jugendlichen das dritte Filmkapitel und geben Sie ihnen kurz Zeit, erste
Kommentare und Nachfragen zu duflern. Dann moderieren Sie eine Diskussion zu die-
sem Filmteil.

Diskussionsfragen

Welche Erfahrungen haben die Menschen, die in diesem Filmkapitel gezeigt werden,
gemacht?

Was sind ihre Reaktionen auf diese Erfahrungen?

Der Film heifst ,, Stand up for your rights”. Was bedeutet das aus eurer Sicht in
diesem Zusammenhang?

Was denkt ihr iiber die verschiedenen Wege, die die unterschiedlichen Personen hier
im Film gehen? Welche iiberzeugen euch? Welche vielleicht nicht?

Anschlielend bitten Sie die Jugendlichen, sich in Kleingruppen zusammenzufinden. Jede
Kleingruppe erhilt dann einen der drei Ausziige aus , Kara Giinliik”.

Arbeitsauftrag

Lest euch euren Text genau durch und klart Worter, die ihr nicht versteht. Diskutiert:
Worum geht es hier? Was hat dieser Text eurer Meinung nach mit dem Thema ,, Stand
up for your rights” zu tun? Notiert eure wichtigsten Ergebnisse in ein paar Stichpunk-
ten. Ihr habt dazu 15 Minuten Zeit.

Anschlielend sollten drei Gruppen ihre Ergebnisse zu jeweils einem der Texte vorstellen.
Die anderen Gruppen kénnen ergidnzen, kommentieren und Nachfragen stellen. Im letz-
ten Schritt moderieren Sie eine Auswertungsdiskussion.

Auswertungsfragen

Was denkt ihr iiber die drei Textausschnitte, die ihr gelesen habt?
Was denkt ihr iiber die Erfahrungen, die die Figuren hier im Buch machen? Findet ihr
das realistisch?

Welche Moglichkeiten finden die Figuren hier im Buch, um sich zu wehren?
Welche anderen Moglichkeiten fallen euch ein?
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~DERWEG ZUR QUELLE": SCHARIA, GRUND-
RECHTE UND GESCHLECHTERROLLEN

In diesem Film geht es um die religio-
sen Quellen des Islam und — am Beispiel
von Grundrechten und Geschlechterrol-
len — um die Frage, wie diese Quellen zu
verstehen sind und in Politik und Alltag
umgesetzt werden koénnen. Die Scharia
ist fiir viele Muslime selbstverstandlicher
Teil ihres Glaubens. Wenn sich Jugendli-
che auf die Scharia beziehen, dann ist dies
also zundchst Ausdruck eines Bekenntnis-
ses zu ihrer Religion. Viele Muslime — vor
allem junge — haben aber keine oder nur
sehr vage Vorstellungen dariiber, was sich
hinter dem Begriff Scharia verbirgt. Den-
noch ist sie in aller Munde: unter Islamis-
ten, die behaupten, sie ein-

fithren zu wollen; und un-  Scharia und

Rituale, das Verhiltnis des Glaubigen zu
Gott und um Werte und Normen fiir das
Leben in Gesellschaft und Gemeinschaft.
Den im Film vorgestellten Theologen und
Muslimen geht es dabei nicht so sehr um
eine genaue Ubertragung des Wortlauts
der religiosen Quellen, sondern um tiiber-
geordnete Ziele, die in diesen Quellen of-
fenbart wurden. Interpretationen der
Quellentexte sind dabei selbstverstindlich
erforderlich.

Fundamentalisten jeglicher Couleur ist
ein solches Religionsverstdndnis indes ein
Graus - fiir sie gilt der geschriebene Wort-
laut der Quellen, der un-
hinterfragt befolgt wer-

ter vielen Nichtmuslimen, Grundrechte sind den miisse (ungeachtet
fiir die sie ein ,,rotes Tuch”  miteinander vereinbar  des Umstands, dass auch

darstellt, weil sie unter
Scharia vor allem die Unterdriickung von
Frauen und Korperstrafen verstehen.

Im Film zeigen Theologen, Religionspi-
dagogen und junge glaubige Muslime al-
ternative Lesarten der Scharia auf: Fiir sie
handelt es sich bei der Scharia um einen
~Weg zur Quelle” (oder zu Gott), also um
allgemeine Richtlinien fiir ein gottgefalli-
ges Leben. Dabei geht es um Regeln und
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ihre eigenen Lesarten im-
mer nur Interpretationen der Texte sein
kénnen.) Sie betrachten die von anderen
Muslimen geforderte ,Modernisierung”
im Sinne einer Ubertragung der Quellen-
texte auf verdnderte Lebensumstinde als
Verrat an Gottes unveranderbarem Wort.

Filmmodul 3\ Der Weg zur Quelle

PADAGOGISCHER HINWEIS:

Anhand von lebensweltnahen Alltagserfahrungen kann mit Jugendlichen sehr
gut daruber gesprochen werden, wie ihrer Meinung nach ein ,gutes”, ,gottge-
falliges”, ,richtiges” oder ,moralisches” Leben und Handeln aussehen kann. Im
Zuge des Gesprachs wird deutlich, dass dieses nicht an AuRerlichkeiten (z.B.

Kleidung oder Besuch von Gottesdiensten) abzulesen ist und es dazu keine
eindeutigen und allgemeingultigen Wege und Wahrheiten geben kann. Ju-
gendliche kdnnten aufgefordert werden, einmal Uber ihre personliche
»Scharia” nachzudenken: Was ist mir wichtig? Wie will ich leben?

Ausfuhrliche Hintergrundinformationen und zusatzliche Hinweise fiir die
padagogische Arbeit mit den Filmen ,Der Weg zur Quelle”, ,Blinder Gehor-
sam?”, ,Allah liebt alle Menschen gleich” sowie ,Gottes Gesetze?” finden Sie
auch in den Filmbegleitheften auf unserer Homepage unter www.ufugq.de.

Vor diesem Hintergrund mag Religion fiir
die meisten Menschen eine ,, Privatsache”
zwischen ihnen und Gott sein. Tatsdchlich
geht es aber um mehr. Der zweite Teil des
Films stellt daher die Frage, welche Erwar-
tungen der Islam an den Menschen stellt.
Theologen haben dazu fiinf Grundziele
formuliert: der Schutz des Glaubens/der
Lebensweise, der Schutz des Lebens, der
Schutz der Vernunft, der Schutz des Eigen-
tums sowie der Schutz der Familie. (Das

im Film eingangs von Biilent Ugar genann-
te Grundziel der Wiirde wird nicht von al-
len Theologen als solches betrachtet. Ugar
fiigt es hier hinzu, weil er es — dhnlich wie
im Grundgesetz — als tibergeordneten Be-
griff fiir das Menschenbild im Islam ver-
steht.) Diese Grundziele werden im Film
mit Grund- und Menschenrechten vergli-
chen. Ziel ist es dabei nicht etwa, Grund-
und Menschenrechte aus dem Koran abzu-
leiten. Schliefilich ist es unter islamischen
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Gelehrten sehr umstritten, wie die einzel-
nen Ziele genau zu verstehen und umzu-
setzen wiren. Vielmehr geht es darum, die
mogliche (nicht zwangsldufige) Vereinbar-
keit dieser Rechte und Werte aufzuzeigen.

Die im Film von Theologen bestétigte Er-
kenntnis, dass Islam (bzw. Scharia) und
Demokratie (Grundrechte) gut miteinan-
der vereinbar sind, kann Jugendliche aus
einem Loyalitidtskonflikt befreien. Denn
dieser Widerspruch wird ihnen nicht nur
von Islamisten, sondern

Geschlechterbilder und -rollen iiber die
Generationen vermittelt werden. Grund-
lage der Argumentation der Experten im
Film ist es, dass der Islam zu seiner Zeit
eine deutliche Verbesserung der Situati-
on und Rolle von Frauen mit sich gebracht
hat. (So war das aus heutiger Sicht unglei-
che Erbrecht — Frauen erben die Halfte der
Minner — damals sinnvoll bzw. gerechter
und stellte einen erheblichen Fortschritt
fiir Frauen dar.) An diesem Anspruch bzw.
der Leitidee, mehr Gerechtigkeit zu schaf-

fen, miisse angekniipft

auch in Politik und Me-  ,,Den Islam” gibt es nicht und dariiber nachge-

dien immer wieder sug-

geriert. Sie miissen kein, wie es am Ende
des zweiten Kapitels heifit, , schlechtes Ge-
wissen” haben, wenn sie in ihrem Leben
beide Wertesysteme, die ihnen meist glei-
chermaflen wichtig sind, miteinander ver-
binden und leben wollen.

Mit der Stellung der Frau ,im Islam” be-
schiftigt sich der dritte Teil des Films: Da-
fiir interessieren sich alle Jugendlichen
und jungen Erwachsenen — zum einen,
weil es in ihrem Alter eine alltdglich Fra-
ge ist; zum anderen, weil es sich um ein
in der Offentlichkeit vieldiskutiertes The-
ma handelt. Dabei macht der Film Kklar,
dass es auch in dieser Frage ,den Islam”
nicht gibt. Vielmehr handelt es sich um
eine Frage von Traditionen und unter-
schiedlichen Religionsverstandnissen, wie
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dacht werden, wie sie
auch in der heutigen Zeit addquat um-
zusetzen sei. Auch hier geht es also da-
rum, individuelle Freiheiten und Ge-
schlechtergerechtigkeit nicht als Wi-
derspruch zur Religion zu betrachten,
sondern die Moglichkeit aufzuzeigen,
beides miteinander zu verbinden.

Filmmodul 3\ Der Weg zur Quelle

PADAGOGISCHE HINWEISE:

Gerade in den Bereichen Erziehung und Geschlechterrollen sind traditionelle
Denk- und Verhaltensmuster stark verankert. Zu bedenken ist dabei, dass
Frauenrechte auch in Deutschland nicht vom Himmel gefallen sind, sondern
gegen patriarchale Familien- und Gesellschaftsstrukturen durchgesetzt wer-
den mussten. Hinzu kommt die spezifische Situation in der Migration, in der
viele Menschen auf vertraute Muster zurtckgreifen. Padagogen sollten vor
diesem Hintergrund beachten:

1. Langst nicht alle Muslime/Migranten orientieren sich an traditionellen Rol-
lenbildern. Vielfalt zu betonen, ist gegentber muslimischen wie nichtmuslimi-
schen Jugendlichen gleichermal3en bedeutsam.

2. Padagogen sollten traditionelle Muster oder religiés begriindete Uberzeu-
gungen respektieren und nicht per se verandern wollen. Sie sollten vielmehr
AnstoRe geben und Denkprozesse ermdglichen, um die Perspektiven und Op-
tionen von Jugendlichen zu erweitern. Auf diese Weise vollziehen sich (selbst-
bestimmt) Entwicklungen - womdglich allerdings eher im Laufe von Generatio-
nen denn als direktes Resultat von Unterrichtsstunden oder Workshops.

ZIELE DES FILMS SIND:

1. zu zeigen, dass Islam und Demokratie miteinander vereinbar sind

2. Jugendliche anzuregen, Uber ihre eigenen Werte und Ideale nachzudenken
3. zu zeigen, dass auch religiose Quellen interpretiert werden mussen

4. den Umgang mit unterschiedlichen Meinungen, Denk- und Lebensformen
einzulben

5. Denkprozesse zu eigenen Vorstellungen von Geschlechterrollen
anzustol3en
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1. Was ist eigentlich die “Scharia”?

© 60 Minuten. Die Ubung besteht aus zwei Teilen: Teil | sollte vor dem Zeigen
des ersten Filmkapitels durchgefhrt werden, Teil Il dann im Anschluss.

25  beliebig

[ ] ] DVD-Abspielmdglichkeiten, Lautsprecher, Flipchartplakate, Stifte, Beobach-
tungsauftrage (Kopiervorlagen auf der DVD)

Inhalt

Die Jugendlichen erarbeiten im ersten Schritt dieser Ubung ihr eigenes Vorwissen zum

Thema Scharia. Dieses Wissen gleichen sie dann mit den Darstellungen des Films ab.

Im dritten Schritt formulieren sie eine eigene Vorstellung davon, was sie mit ,Scharia”

verbinden.
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Ablauf (1)

Die Jugendlichen bilden Kleingruppen. Jede Kleingruppe erhilt eines von 4 -6 Plakaten
und entsprechend der Zahl der Gruppenmitglieder Stifte. Auf jedem Plakat steht ein Be-
griff in der Mitte:

Scharia
Demokratie
Menschenrechte
Wiirde

islamische Werte
Lebensphilosophie

Je nach Anzahl der Kleingruppen wihlen Sie aus den 6 genannten Begriffen aus. Der Be-
griff Scharia sollte in jedem Fall dabei sein.

Arbeitsauftrag

Die Begriffe auf den Plakaten spielen in dem Film, den wir uns gleich anschauen wer-
den, eine wichtige Rolle. Notiert auf eurem Plakat, was euch zu den Begriffen einfillt.
Das konnen Fragen, Erklirungen, Gedanken oder Schlagwdirter sein. Wichtig ist, dass
jeder seine eigenen Kommentare notiert. In den Gruppen wird nicht gesprochen, denn
diese Ubung funktioniert als stumme Diskussion: Nach ein oder zwei Minuten werdet
ihr mit euer Gruppe zum niichsten Plakat wechseln. Dann lest ihr den Begriff und das,
was die anderen dazu geschrieben haben. Ihr schreibt dann auf das Plakat, was ihr wich-
tig findet. Ihr konnt auch die Kommentare und Notizen der anderen kommentieren oder
auch eine Frage daneben schreiben. Am Ende soll jede Gruppe einmal an jedem Plakat
gewesen sein.
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Die Kleingruppen bearbeiten nach und nach alle Plakate und wechseln jeweils auf Thr Si-
gnal hin. Wenn jede Gruppe alle Plakate einmal bearbeitet hat, nimmt sich jede Gruppe
das Plakat, mit dem sie angefangen hat.

Arbeitsauftrag

Schaut euch das Plakat gemeinsam an. Was ist dazu gekommen? Was fillt euch auf?
Sucht euch drei Fragen oder Kommentare heraus, die ihr besonders interessant findet
und stellt sie dann den anderen vor.

Nacheinander stellen alle Gruppen ihre Beobachtungen den anderen vor. Sie und auch
die anderen Jugendlichen konnen an dieser Stelle Nachfragen stellen.

Ablauf (1)

Sie zeigen der Gruppe das erste Kapitel des Films. Dann haben die Jugendlichen kurz
Zeit, ihre Gedanken und Verstindnisfragen zum Film zu duflern. Verteilen Sie dann die
Beobachtungsauftrige A, B und C (siehe Kopiervorlagen auf der DVD), so dass jeder Ju-
gendliche in den Kleingruppen einen dieser drei Auftrage erhilt, und zeigen das Filmka-
pitel erneut. Die Jugendlichen machen kurze Notizen zu ihren Beobachtungen.

Anschlieend fordern Sie die Jugendlichen auf, sich wieder in den urspriinglichen Klein-
gruppen zusammenzusetzen.
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Arbeitsauftrag

Was bedeutet Scharia? Versucht in eurer Gruppe eine gemeinsame Erklirung zu finden.
Benutzt dafiir eure Notizen mit den Beobachtungen zum Film. Ihr habt dafiir 10 Minu-
ten Zeit.

Zur Auswertung stellen zwei Gruppen den anderen ihre Erkldrungen vor. Die anderen
Gruppen kénnen Nachfragen stellen und ergédnzen.

Auswertungsfragen

Seid ihr zufrieden mit euren Erklirungen?

Im Film spricht Biilent Ugar davon, dass jeder Mensch — also auch Nichtmuslime —
einer eigenen Scharia folgt. , Die” Scharia leitet sich fiir Ugar aber aus dem Koran
und der Sunna ab. Was denkt ihr, ist das ein Widerspruch?

Woran liegt es, dass die Menschen fiir sich unterschiedliche Dinge fiir wichtig halten?
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2. Ziele des Islam

© 30 Minuten. Diese Ubung bietet sich nach dem Zeigen des zweiten
Filmkapitels an.

A beliebig

-8 abO9. Klasse

Inhalt

Die Jugendlichen haben im zweiten Filmkapitel wichtige Ziele kennengelernt, die Theo-
logen mit dem Islam verbinden. In dieser Ubung konkretisieren die Jugendlichen diese
Ziele in Kleingruppen: Was bedeuten diese Ziele im Alltag? Wie verhalten sich diese Zie-
le zu anderen Wertvorstellungen in der Gesellschaft, zum Beispiel dem Grundgesetz?
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Ablauf

Nach dem Zeigen des zweiten Filmkapitels teilen Sie die Jugendlichen in sechs Klein-
gruppen auf und verteilen die Kopien der Aufgabenbeschreibungen. Jede Gruppe be-
kommt ein eigenes Thema zugeteilt.

Arbeitsauftrag

Im Film eben spricht Biilent Ugcar von sechs Zielen des Islam. Aber was bedeuten diese
Ziele eigentlich? Jede Gruppe wird sich jetzt mit einem dieser Ziele genauer beschiiftigen
und herausfinden, was zum Beispiel ,der Schutz der menschlichen Vernunft” im All-
tag bedeuten kann. Lest dazu die Aufgabenbeschreibungen, die ich euch verteilt habe. Ihr
habt dazu 15 Minuten Zeit.

Die Jugendlichen bearbeiten ihre Aufgaben in den Kleingruppen. AnschlieSend kommen
alle wieder im Plenum zusammen. Jede Gruppe hangt ihr Plakat aus. Fordern Sie die Ju-
gendlichen auf, aufzustehen und sich alle Plakate genau anzuschauen. Abschliefend fin-
det eine gemeinsame Auswertungsdiskussion statt.

Auswertungsfragen

Machen die Plakate verstindlicher, was mit , Zielen des Islam” gemeint sein konnte?
Habt ihr vorher schon einmal etwas von diesen ,, Zielen des Islam” gehort?

Was ist an diesen Zielen genau ,islamisch”? Kennt ihr dhnliche Ziele aus anderen
Zusammenhingen?

Ist die Scharia aus eurer Sicht nun mit dem Grundgesetz vereinbar?
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3. Mannerbilder, Frauenbilder, Islam und ich

© 60 Minuten. Die Ubung besteht aus zwei Teilen: Teil | sollte vor dem Zeigen
des dritten Filmkapitels durchgefihrt werden, Teil Il im Anschluss daran.

2an mindestens 10 Personen

[ ] ] DVD-Abspielmdglichkeiten, Lautsprecher, 2 Moderationskarten mit ,,ZUSTIM-
MUNG" und ,ABLEHNUNG", Beobachtungsauftrage (Kopiervorlagen auf der
DVD)

Inhalt

Die Jugendlichen setzen sich in dieser Ubung zunéchst mit eigenen Geschlechterbildern
auseinander. Hier wird deutlich, dass eine Auseinandersetzung mit diesem Themenfeld
nichts spezifisch Islamisches beinhaltet. Anschlieend erarbeiten die Jugendlichen mit
Hilfe von Beobachtungsauftrigen die verschiedenen Perspektiven des Filmkapitels und
setzen sich dann mit unterschiedlichen Geschlechterbildern auseinander, die von man-
chen Muslimen aus dem Islam abgeleitet werden.
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Ablauf (1)

Befestigen Sie zwei Moderationskarten mit den Begriffen ,ZUSTIMMUNG” und , AB-
LEHNUNG” an entgegengesetzten Wéanden im Raum und schaffen Sie ausreichend
Platz, damit sich die Jugendlichen zwischen diesen Karten positionieren kénnen.

Lesen Sie den Jugendlichen anschlieBend nacheinander vorbereitete Aussagen vor (sie-
he unten: Aussagen). Die Jugendlichen werden dann aufgefordert, sich zu diesen Aussa-
gen im Raum auf einer vorgestellten Skala zwischen ,ZUSTIMMUNG” und , ABLEH-
NUNG” zu positionieren.

Tipp

Diese Ubung erfordert von Thnen, dass Sie zunéchst nur moderieren. Sie sollten jedoch
darauf achten, dass die Jugendlichen ihre Meinung begriinden.

Arbeitsauftrag

Im Film wird es gleich um Minnerbilder, Frauenbilder und um den Islam gehen. Wie
sieht es bei euch aus? Welche der folgenden Sitze entsprechen eurer Meinung? Bitte po-
sitioniert euch. Alle, die auf diese Frage mit , ZUSTIMMUNG” antworten, gehen bitte
nach rechts, alle die mit , ABLEHNUNG"” antworten, nach links, und alle Unentschlos-
senen in die Mitte. Warum steht ihr da, wo ihr steht? Wer mochte etwas sagen?
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Aussagen:

Ein Mann muss seine Familie ernihren konnen.

Es gibt Eigenschaften, die typisch minnlich sind, und Eigenschaften, die typisch
weiblich sind.

Ich kann bestimmen, was ,,normal” ist.

Man wird zum Jungen oder Midchen erzogen und nicht geboren.

Ich habe das Gefiihl, als ,Mddchen” oder als ,Junge” einem bestimmten Bild
entsprechen zu miissen.

Ich wiirde eine Tochter anders erziehen als einen Sohn.

Fiir mich ist es wichtig, ein Mddchen oder ein Junge zu sein.

Es gibt mehr als zwei Geschlechter.

Abschlielend fragen Sie die Jugendlichen:

Was ist fiir euch ,normal” (oder typisch) fiir Minner/Jungen und was ist ,,normal”
(oder typisch) bei Frauen/Miidchen?

Woher kommen eure Vorstellungen dariiber, was fiir Frauen und Minner
,normal” ist?

Welche Auswirkungen haben eurer Meinung nach Vorstellungen von ,normaler”
Miinnlichkeit oder Weiblichkeit im Alltag?

Ablauf (Il)

Zeigen Sie den Jugendlichen das dritte Filmkapitel. Geben Sie den Jugendlichen dann
kurz Zeit, erste Gedanken und Verstandnisfragen zum Film zu dufsern. Verteilen Sie dann
den Beobachtungsauftrag (Kopiervorlage auf der DVD) an die Jugendlichen und zeigen
Sie das Filmkapitel erneut. Die Jugendlichen machen sich Notizen.
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Zum Abschluss stellen einige Jugendliche ihre Beobachtungen kurz vor. Die anderen
konnen Nachfragen stellen, kommentieren oder ergénzen. Es folgt die Auswertungsdis-
kussion.

Auswertungsfragen

Wer bestimmt eigentlich, was normal ist?
Kann sich das dndern, was als ,,normal” gilt, oder war das schon immer gleich?
Was hat euch irritiert in diesem Filmabschnitt? Warum?

Zusatzliche Frage fiir altere Jugendliche

Im Film sagt Lamya Kaddor, der Islam habe zu seiner Entstehungszeit die Stellung
von Frauen sehr verbessert. Welche Griinde gibt es dafiir, dass die Stellung vieler
Frauen heute immer noch schlechter ist als die von Méinnern?

Tipp

Bei nichtmuslimischen Jugendlichen kann es bei diesem Thema passieren, dass die Dis-
kussion in antimuslimische Stereotype abgleitet. Hier ist es hilfreich darauf zu achten,
dass zum einen pauschale und kulturalisierende Deutungsmuster in Frage gestellt wer-
den und immer wieder deutlich gemacht wird, dass es , die Muslime” und , den Islam”
nicht gibt. Hinzu kommt, dass gerade das Gespréch tiber Frauenrechte und Geschlech-
terbilder im Kontext von Islam schnell den Unterton von , wir, die modernen und auf-
geklarten Europder” gegen ,die anderen riickschrittlichen, mittelalterlichen Muslime”
erhilt. Hier kann es sinnvoll sein, darauf hinzuweisen, dass auch in Deutschland die
Gleichberechtigung noch gar nicht lange gewéhrleistet ist, und dass weiterhin deutli-
che Benachteiligungen von Frauen fortbestehen. So verdienen Frauen beispielsweise im-
mer noch wesentlich weniger als Méanner und haben teilweise wesentlich schlechtere
Karrierechancen.

83



4. Ehre und Stolz

in Anlehnung an Helmolt Rademacher/Maria Wilhelm ( 2005): Interkulturelle Spiele fiir
die Klassen 5 bis 10. Cornelsen Verlag: Berlin.

© 30-60 Minuten. Die Ubung bietet sich nach dem Zeigen des dritten Filmka-
pitels an.

2en ab 8 Personen

[T ] Moderationskarten in vier unterschiedlichen Farben, Pinnwande

Inhalt

Im Zusammenhang mit dem dritten Filmkapitel zum Thema ,Rechte der Frauen im
Islam” entwickeln sich in manchen Gruppen Diskussionen dariiber, ob Madchen/Frau-
en mit einem bestimmten Verhalten die Ehre der Familie verletzen. In diesem Fall eignet
sich diese Assoziationsiibung, um die Jugendlichen zu einer Reflexion tiber die Begriffe
,,Ehre” und ,,Stolz” anzuregen.
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Ablauf

Alle Jugendlichen erhalten jeweils vier Moderationskarten in vier unterschiedlichen Far-
ben, auf die sie ihre Assoziationen zu den Begriffen kurz notieren sollen. Um die spétere
Zuordnung zu erleichtern, verwenden alle fiir ein Thema die gleiche Farbe.

blaue Karte = eine Situation, in der du dich stolz fiihlst/gefiihlt hast

rote Karte = Wann bedeutet fiir dich der Begriff , Stolz” eher etwas Negatives?
griine Karte = Wann bedeutet der Begriff ,,Ehre” fiir dich etwas Positives?

gelbe Karte = eine Situation, in der du dich in deiner Ehre verletzt gefiihlt hast oder
fiihlen wiirdest

Diese Zuordnung sollte an der Tafel veranschaulicht werden.

Die Jugendlichen haben dann zehn Minuten Zeit, sich ihre ersten Gedanken zu den oben
genannten Fragestellungen auf die Moderationskarten zu notieren.

Zur Prasentation der Ergebnisse werden zwei Pinnwéande oder Tafelseiten vorbereitet,
fir jeden der beiden Begriffe eine. Diese werden in zwei Felder unterteilt, auf denen die
Fragestellung notiert wird.

Zunichst haben alle Jugendlichen die Moglichkeit, die Ergebnisse anzusehen. Nachfra-
gen zu den Assoziationen der anderen sind erwiinscht. So kann méglicherweise schon
eine Diskussion entstehen. Ansonsten kann eine Diskussion mit folgenden Auswertungs-
fragen angeregt werden:

Auswertungsfragen

Was fillt euch auf?

Gibt es etwas, womit ihr gar nicht einverstanden seit? In welchen Situationen, die
hier beschrieben werden, wiirdet ihr keinen ,Stolz” empfinden?

Was ist eigentlich die Ehre der Familie?
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5. Partnergesprach , Deine Lebensphilosophie”

in Anlehnung an das Modul , Dein Glaube” aus Nina Hossli: Muslimische Kinder in der
Schule, Schaffhausen 2006.

© 30 Minuten. Diese Ubung bietet sich nach dem Zeigen des ersten Filmkapitels
an.

A beliebig

] ] vorbereitete Gesprachsfragen (Kopiervorlage auf der DVD)

Inhalt

Die Jugendlichen tauschen sich zu zweit dartiber aus, welche Werte ihnen im Leben wich-
tig sind und wie ihre , Lebensphilosophie” ihren eigenen Alltag beeinflusst.
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Ablauf

Verteilen Sie die Fragen fiir das Schiilergespréch (s. unten) an die Jugendlichen. Anschlie-
Bend bitten Sie die Jugendlichen, sich zu zweit zusammenzusetzen und sich tiber die Fra-
gen auszutauchen. Dafiir haben sie 10 Minuten Zeit. Sie erkldren den ]ugendlichen, dass
es in diesem Gesprach um ihre eigene Lebensphilosophie gehen soll.

Arbeitsauftrag

Biilent Ucgar sagt im Film, dass jeder Mensch seiner eigenen Scharia folge. Wenn man
Scharia mit Lebensphilosophie iibersetzt, dann gilt dies auch fiir nichtreligiose Men-
schen. Setzt euch zu zweit zusammen und sprecht gemeinsam etwa 10 Minuten lang
iiber die ausgeteilten Fragen an der Tafel.

Die Teams sprechen tiber die Fragen. Anschlieend bitten Sie die Jugendlichen, wieder im
Plenum zusammenzukommen. Hier sollen die Teamgesprache noch einmal zentral aus-
gewertet werden.

Auswertungsfragen

Wie habt ihr eure Teamgespriiche erlebt? Konntet ihr euch zu den Fragen qut
austauschen?

Gab es eine Frage, die ihr schwierig fandet oder bei der ihr euch uneinig wart?
Was fandet ihr bei eurem Gesprich besonders wichtig oder interessant? Hat euch
etwas tiberrascht?

Habt ihr nach dem Gespriich den Eindruck, dass Biilent Ucar recht hat damit, dass
jeder Mensch so etwas wie eine Scharia hat?

87



Tipp

Da diese Gespriche sehr personliche Themen betreffen, kann es sein, dass die Jugendli-

chen im Plenum nicht gern tiber ihre Lebensphilosophie sprechen méchten. Dann kén-

nen Sie sie alternativ auffordern, fiir sich selbst aufzuschreiben, was sie in den Gespra-

chen wichtig fanden und was sie gelernt haben.

Fragen fiir das Schiilergesprach (s. Kopiervorlage auf der DVD)
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Bist du selbst religios? Wenn ja — in welchen Situationen spielt deine Religion eine
besondere Rolle?

Gibt es fiir dich besondere Orte, die du mit deinem Glauben verbindest?

Wie lebst du deinen Glauben?

Religios oder nicht — hast du so etwas wie eine Lebensphilosophie? Was ist dir
besonders wichtig?

Woran glaubst du? Was sind deine Vorstellungen vom Leben?

Glaubst du an Gott? Glaubst du an etwas anderes?

Glaubst du an den Zufall? Oder an das Schicksal?

Was ist nach dem Tod?

Wie beeinflusst dich deine Lebensphilosophie in deinem alltiglichen Leben? Gib ein
paar Beispiele.

Was schitzt du an deiner Lebensphilosophie? Was ist manchmal daran ein bisschen
schwierig fiir dich?

Hast du das Gefiihl, dass deine Lebensphilosophie dich stirkt? Wenn ja — wie?
Fiihlst du dich manchmal durch deine Lebensphilosophie eingeschrinkt?

Wie siehst du andere Religionen? Kennst du Menschen, die an etwas anderes glauben
als du?

Filmmodul 3\ Der Weg zur Quelle
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6. Positionierungsubung “Kann man religiose

Texte interpretieren?”

© 20 Minuten. Diese Ubung bietet sich sowohl vor als auch nach dem Zeigen
des ersten Filmkapitels an. Méglich ist auch, diese Ubung zweimal durchzu-
fihren und die eventuell veranderten Positionen zu diskutieren.

A beliebig
s ab10.Klasse

[ ] ] DVD-Abspielmdglichkeiten, Lautsprecher, 4 Moderationskarten mit Beschrif-
tung, genlgend Platz im Raum

Inhalt

Die Jugendlichen diskutieren in dieser Ubung, ob religitse Texte interpretiert und auf
unterschiedliche Kontexte tibertragen werden kénnen.
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Ablauf (1)

Verteilen Sie vier Moderationskarten in vier Ecken im Raum und schaffen Sie genug Platz,
damit sich die Jugendlichen zwischen diesen Karten positionieren kénnen.

Auf den Karten finden sich folgende Aussagen:

1. Ecke: Es ist notwendig, die Grundgedanken einer Religion in die Gegenwart zu tiber-
tragen.

2. Ecke: Jeder Mensch deutet seinen Glauben so, wie er es fiir richtig halt.

3. Ecke: Nur Religionsgelehrte diirfen die Grundgedanken einer Religion in die Gegen-
wart {ibertragen.

4. Ecke: Menschen haben nicht das Recht, vom Wortlaut der religiésen Schriften abzu-
weichen.

Tipp

In dieser Ubung besteht Thre Aufgabe darin, die Diskussion zu moderieren. Sie sollten je-
doch darauf achten, dass die Jugendlichen ihre Meinung begriinden.

Arbeitsauftrag

Manche Menschen sagen, es gehe nicht um den Wortlaut der religiosen Quellen, son-
dern darum, was mit den Aussagen eigentlich gemeint sei. Es konne zum Beispiel sein,
dass man manche Aussagen aus der Bibel oder dem Koran heute nicht mehr Wort fiir
Wort umsetzen kann. Fiir andere ist das undenkbar, weil man aus ihrer Sicht damit von
Gottes Wort abweichen wiirde. Was ist eure Meinung? Stellt euch in eine der folgenden
vier Ecken, je nachdem, welcher der Aussagen ihr zustimmt.
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Auswertungsfragen
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Warum habt ihr euch so positoniert?

Was ist eurer Meinung nach verianderbar an Religionen? Was nicht?

Was kann daran problematisch sein, wenn man versucht, den Wortlaut der religidsen
Texte direkt auf heute zu iibertragen?

Fallen euch Beispiele fiir Aussagen oder Regeln aus dem Koran oder der Bibel ein, die
heute nicht mehr unverdndert anwendbar sind?

Was bedeutet es, wenn man solche Aussagen heute anders deutet als vor tausend
Jahren? Verstofit man damit gegen die Grundlagen der Religion?

Filmmodul 3\ Der Weg zur Quelle

7. Positionierungsubung ,Was ist dir
wichtig?”

© 20 Minuten. Diese Ubung bietet sich nach dem Zeigen des zweiten Filmkapi-
tels an.

A beliebig

[T ] Moderationskarten mit ,WICHTIG" und ,NICHT SO WICHTIG", Klebeband,
genug Platz im Raum zum Positionieren

Inhalt

In dieser Ubung liegt der Schwerpunkt auf einer Auseinandersetzung mit der Lebens-
welt der Jugendlichen. Sie sollen sich hier danach positionieren, welche Prinzipien in ih-
rem Leben wichtig sind. Auf diese Weise wird deutlich, dass Werte und Normen nicht al-
lein religios begriindet werden.
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Ablauf

Befestigen Sie zwei Moderationskarten mit den Begriffen , WICHTIG” und ,UNWICH-
TIG” an entgegengesetzten Wanden im Raum. Schaffen Sie dann ausreichend Platz, da-
mit sich die Jugendlichen zwischen diesen Karten positionieren kénnen.

Die Jugendlichen bekommen anschliefend von Thnen nacheinander vorbereitete Aussa-
gen (siehe unten: Aussagen) vorgetragen. Sie werden dann aufgefordert, sich zu diesen
Aussagen im Raum auf einer vorgestellten Skala zwischen , WICHTIG” und ,,UNWICH-
TIG” zu positionieren.

Tipp

In dieser Ubung besteht Thre Aufgabe darin, die Diskussion zu moderieren. Sie sollten je-
doch darauf achten, dass die Jugendlichen ihre Meinung begriinden.

Arbeitsauftrag

Der Film spricht von unterschiedlichen Moglichkeiten und Regeln, wie man seinen
Glauben leben kann. Aber auch wenn man nicht religios ist, gibt es Regeln und Vorstel-
lungen, die der Person im Alltag wichtig sein konnen. Wie sieht es bei euch aus? Welche
der folgenden Regeln oder Grundsiitze sind fiir euch besonders wichtig? Bitte positio-
niert euch. Alle, die auf diese Frage mit ,,wichtig” antworten, gehen nach rechts, alle die
,nicht so wichtig” antworten, nach links, und alle Unentschlossenen in die Mitte. War-
um steht ihr da, wo ihr steht? Wer mdchte etwas sagen?
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Aussagen
Mir ist es besonders wichtig, dass...

... man Respekt vor Alteren hat.

.. man sich an Regeln der Hoflichkeit halt.

.. ich tun und lassen kann, worauf ich Lust habe.

.. man fiireinander da und nicht egoistisch ist.

.. ich die Erwartungen meiner Familie erfiille.

... vor allem beruflich erfolgreich zu sein.

... jemanden wirklich gut zu kennen, bevor wir uns korperlich niher kommen.
.. man sich gegen Ungerechtigkeit in der Welt engagiert.

Auswertungsfragen

Warum habt ihr euch so positioniert?

Ist es euch leichtgefallen, eine Entscheidung zu treffen?

Habt ihr darauf geachtet, wie ihr euch bei den verschiedenen Positionierungen verteilt
habt? Was ist euch da aufgefallen?

Denkt ihr, dass ihr euch in zehn Jahren dhnlich positionieren werdet? Warum?
Warum nicht?

Was meint ihr, woher kommen diese Vorstellungen dariiber, was euch wichtig ist und
was nicht? Spielt Glauben hier fiir euch eine Rolle?

Was passiert, wenn zwei Dinge, die einem wichtig sind, sich widersprechen?
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GOTTES GESETZE? UBER DEMOKRATIE
UND ISLAMISMUS

Fir die meisten Muslime in Deutschland
ist der Glauben etwas sehr Privates. Sie
sind mehr oder weniger religiés und mehr
oder weniger tolerant und pluralistisch —
wie andere Deutsche auch. Gottes Gebo-
te aus Koran und Sunna lassen sie gelten
und halten gleichzeitig die Demokratie fiir
die beste Gesellschaftsform. Die meisten
Islamisten dagegen behaupten, dass die
Demokratie ,unislamisch” sei, weil auf
Erden lediglich Gottes Gesetze Geltung
beanspruchen koénnten — nicht die von
Menschen, Parteien und Regierungen ge-
machten. Das versuchen sie vor allem Ju-
gendlichen und jungen Erwachsenen zu
vermitteln, die auf der Suche nach Identi-
tat und Orientierung sind.

Im zweiten Teil schildert der junge Zeit-
zeuge Mirwais, wie er als Kind und Ju-
gendlicher die Talibanherrschaft in Afgha-
nistan erlebt hat und welche Folgen die-
se Herrschaft fiir das Leben der Menschen
hatte: Hier erkldrten die Taliban zum Ge-
setz, was sie fiir ,islamisch” hielten. Da-
mit verstieBen sie u.a. gegen Gleichheits-
grundsidtze — z.B. beziiglich der Gleich-
heit von Minnern und Frauen. Und sie
schriankten individuelle Freiheiten ein, wie
etwa Radio zu héren oder sich zu rasieren.

,Afghanistan ist weit weg”, heifit es im
Film, aber auch in Deutschland gebe es
Gruppen, die solche Ideen verbreiten. Der
Film will zeigen, welche Folgen es hat,

wenn eine Gruppe von

Vor diesem Hintergrund  Die Taliban erklirten Menschen anderen ihren
zeigt der kurze Film im  zum Gesetz, was sie fiir ~ Willen und Gesetze auf-
ersten Teil, dass Islam ,islamisch” hielten zwingen will. Am Ende

und Demokratie mit-

einander vereinbar sind. Zwar behaup-
ten Islamisten, dass Menschen nur ,,Gottes
Gesetzen” gehorchen diirften und nicht
den von ihnen selbst erlassenen. Dagegen
erldutern ein Theologe und ein Imam ihre
Sichtweisen, nach der es Gott den Men-
schen ,ganz bewusst” tiberlassen habe,
sich selbst zu regieren.
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betont Mirwais, dass mo-
derne Lebensverhiltnisse eben auch mo-
derne Gesetze erforderten, iiber die sich
die Menschen miteinander verstindigen
miissten. Er schldgt damit die Briicke zum
Anfang des Films und verweist auf die
Verantwortung der Menschen, Politik und
Gesellschaft selbst zu gestalten.

Filmmodul 4 \ Gottes Gesetze?

PADAGOGISCHER HINWEIS:

Viele Jugendliche und junge Erwachsene haben ein verkUrztes Verstandnis von
Demokratie. Ihnen stellt sich die Demokratie als ein Ordnungs- oder Herr-
schaftssystem dar, in dem die Machtigen mit der Legitimation einer Mehrheit
Uber die Minderheiten herrschen. Nach diesem Schema interpretieren viele
auch die internationale Politik - etwa wenn von Demokratie geredet wird, ein
Wahlsieg der Hamas hingegen nicht anerkannt werde; oder wenn im Namen
von Menschenrechten Kriege etwa in Afghanistan oder Irak gefuhrt wurden.
Der Vorwurf von Doppelstandards ,,des Westens" bezieht sich zudem auf die
Darstellung von Islam und Muslimen in den Medien. Am Beispiel des Films
kénnen solche Fragen, aber auch allgemeine Grundlagen der Demokratie und
der Gesetzgebung besprochen werden. So kénnten am Beispiel eines Handy-
diebstahls in der Klasse unterschiedliche Positionen und Aspekte in Gesetz-
gebung und Rechtsprechung diskutiert und nebenbei auch das Prinzip der
Gewaltenteilung gemeinsam erarbeitet werden.

ZIELE DES FILMS SIND:
1. zu zeigen, dass Demokratie mehr ist als Wahlen und Mehrheitsbeschltsse

2. dem vermeintlichen Widerspruch zwischen Islam und Demokratie zu
begegnen

3. zu veranschaulichen, welche Folgen es hat, wenn eine Gruppe fur sich be-
ansprucht, den Islam ,richtig” zu verstehen

4. diese Themen am Beispiel vertrauter Lebensbereiche zu diskutieren
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1. Wie wollt Ihr leben?

© 45 Minuten. Die Ubung bietet sich nach dem Zeigen des ersten Filmkapitels
an.

A beliebig

[ ] ] Stuhlkreis, Moderationskarten, Pinwand oder Tafel, DVD-Abspielmdéglichkei-
ten, Lautsprecher

Inhalt

Die Jugendlichen reflektieren vor dem Hintergrund der starren Regelsysteme radikal-is-

lamischer Gruppen ihre eigenen Normen und Werte. Hierzu beantworten sie zunéchst
fiir sich einige Fragen, um diese dann in der groSen Gruppe zu diskutieren.
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Ablauf

Ankniipfungspunkt der Ubung ist das im Film beschriebene Ziel von Islamisten, anderen
eine bestimmte Lebensweise vorzuschreiben. An dieser Stelle bietet sich ein Gespréch mit
den Jugendlichen dariiber an, wie sie selbst am liebsten leben wollen. Zunichst sollten
die Jugendlichen sich alleine oder zu zweit zu den Fragen (siehe unten: Fragen) Gedan-
ken machen und Stichworte dazu auf Moderationskarten notieren. Die Ergebnisse wer-
den dann an einer Pinnwand oder an der Tafel befestigt. Im Anschluss kann eine Diskus-
sion anhand der Ergebnisse in der ganzen Gruppe stattfinden.

Tipp

Je nach Gruppenzusammensetzung kénnen Sie die Diskussion auch auf die Frage lenken,
welche Moglichkeiten es gibt, die Gesellschaft selbst mit zu gestalten. In dieser Diskussi-
on sollte das Bestehen unterschiedlicher Interessen in der Gesellschaft zur Sprache kom-
men, fiir die es gilt, Kompromisse zu finden. Hier kann sich die Frage danach anschlie-
Ben, auf welcher Grundlage Kompromisse (allgemeine Regeln) gefunden werden kénnen.

Fragen

Wie wollt ihr zusammen leben?

Was ist euch wichtig im Leben (z.B. Familie/Freunde/Musik)? Was ist Euch nicht so
wichtig?

Welche Regeln sind euch wichtig?

Was ist euch im Umgang miteinander wichtig?

Was wiirdet ihr gerne in der Gesellschaft dndern?

Was kann man tun, um Sachen zu dndern, die euch storen?
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2. Was ware, wenn...

© 45 Minuten. Die Ubung bietet sich nach Zeigen des Filmes an.

2&  ab 8 Personen

] ] Stuhlkreis, Flipchart oder Tafel, DVD-Abspielmoglichkeiten, Lautsprecher

Inhalt

Die Jugendlichen setzen sich mit den moglichen Auswirkungen islamistischer Positionen
auf verschiedene Bereiche ihres Alltags auseinander (Schule, Freizeit, Freundeskreis). Zu
diesem Zweck werden Aussagen aus dem Film auf ihre Konsequenzen fiir die genann-
ten Lebensbereiche befragt.
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Ablauf

Es wird gemeinsam mit den Jugendlichen der Film ,Gottes Gesetze?” gesehen. Im An-
schluss kann in der Gruppe zusammengetragen werden, wie die Taliban im Film den
Islam verstehen und wie sie ihn umsetzen.

Danach sollen die Jugendlichen in Kleingruppen tiberlegen und festhalten, wie sich ein
solches Islamverstdndnis auf die verschiedensten Bereiche ihres taglichen Lebens aus-
wirkt. Hierbei kénnen in den Gruppen folgende Bereiche untersucht werden:

Freunde | Freizeit

Familie

Liebe

Beruf

Schule

Minner- und Frauenbilder

Jede Gruppe konzentriert sich auf einen oder zwei dieser Bereiche, die sie selbst aus-
wihlt.

Arbeitsauftrag

Was wiire wenn...? Setzt euch in der Gruppe zusammen und iiberlegt, wie sich das Le-

ben verindern wiirde, wenn die Regeln der Taliban in den Bereichen, mit denen ihr euch
beschiftigt, gelten wiirden. Sammelt auf Karten Beispiele und auch eure Meinungen zu

diesen moglichen Veranderungen. Ihr habt dafiir 10 Minuten Zeit.

Die Ergebnisse konnen von den Gruppen auf Moderationskértchen visualisiert und kurz
in der gesamten Gruppen vorgestellt werden.
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Auswertungsfragen

Was findet Thr an den genannten Aspekten Qut/was schlecht?

Wo konnte sowas problematisch werden?

Konnt Ihr euch vorstellen, so zu leben?

Wie wiinscht ihr euch das Leben in den unterschiedlichen Bereichen?

Wie sollte man eurer Meinung nach damit umgehen, wenn es zu den verschiedenen
Lebensbereichen unterschiedliche Vorstellungen gibt?

Hinweis

Am Ende sollte folgendes Ergebnis stehen: Es gibt unterschiedliche Vorstellungen da-
riiber, wie man leben mochte (z.B. sagen manche Menschen, dass Sex vor der Ehe nicht
wiinschenswert sei). Natiirlich ist jeder frei, tiber sein eigenes Leben selbst zu bestim-
men, so lange er nicht die Rechte anderer beeintréachtigt. Islamisten sprechen den Men-
schen diese Freiheit allerdings ab. Sie wollen bestimmen, wie die Menschen leben sollen!
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3. Fiktives Interview mit Mirwais

In Anlehnung an Birgit Wenzel: Kreative und innovative Methoden. Geschichtsunterricht
einmal anders. Schwalbach /Taunus 2012, S. 130ff.

© 60 Minuten. Diese Ubung bietet sich nach dem Zeigen des zweiten
Filmkapitels an.

A beliebig

- ab9.Klasse

] | Stuhlkreis, DVD-Abspielmoglichkeiten, Lautsprecher, Beispielfragen und
-antworten (Kopiervorlage auf der DVD)

Inhalt

Die Jugendlichen setzen sich am Beispiel der Talibanherrschaft mit den Folgen einer is-

lamistischen Regierungsform auseinander. Zu diesem Zweck befragen die Jugendlichen

Mirwais, den sie zuvor im Film als Zeitzeugen kennengelernt haben, in einem fiktiven In-
terview.
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Ablauf

Zeigen Sie den Jugendlichen das zweite Filmkapitel und geben Sie ihnen anschlieSend
kurz Zeit fiir erste Kommentare und Nachfragen. Dann erkldren Sie ihnen kurz den
Ablauf des fiktiven Interviews.

Einfihrung

Wir haben im Film Mirwais kennengelernt, der iiber seine Zeit in Afghanistan wihrend
der Herrschaft der Taliban berichtet. Mirwais hat aber sicherlich noch mehr zu erzihlen.
Um mehr tiber seine Erfahrungen herauszubekommen, fiihren wir jetzt ein Interview
mit Mirwais, nur dass ich gleich in die Rolle von Mirwais schliipfen werde. Ihr konnt
dann iiberlegen, was ihr gern noch iiber Mirwais Erfahrungen mit den Taliban wissen
mdchtet, und habt dann die Gelegenheit, ihn zu befragen.

Sie bestimmen ein oder zwei Jugendliche, die das Interview moderieren sollen. Als nachs-
tes teilen Sie die Jugendlichen in Zweiergruppen auf.

Arbeitsauftrag

Was mdchtet ihr noch von Mirwais wissen? Sammelt zu zweit Fragen, die ihr thm gern
zu seinem Aufwachsen in Afghanistan stellen mochtet und schreibt diese Fragen auf. Ihr
habt dazu 10 Minuten Zeit.

Die Jugendlichen sammeln gemeinsam Fragen. Sie konnen diese Zeit nutzen, um sich
selbst auf die Rolle von Mirwais vorzubereiten (Hinweis: Dazu finden Sie Fragen und
Antworten aus einem Interview zu Mirwais’ Leben in Afghanistan auf der beiliegenden
DVD). Wichtig ist, dass Sie in der Rolle von ,Mirwais” nicht jede Frage beantworten miis-
sen und dass Fragen zu seiner Biografie auch assoziativ beantwortet werden konnen.
Sie sollten tiberlegen, wie Sie die Rolle so glaubwiirdig wie moglich verkorpern kénnen
(Stimme, Mimik, Gestik).
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In der nichsten Phase verlassen Sie den Raum kurz und kommen als ,Mirwais” wieder.
Hier ist es notwendig, die Rolle von Mirwais konsequent von Threr sonstigen Rolle als Pa-
dagoge zu trennen. Sie konnen das Gesprich einleiten, indem Sie zum Beispiel noch ein-
mal kurz etwas iiber sich selbst (also iiber Mirwais) erzdhlen, um auf das Thema einzu-
stimmen, ohne jedoch dabei schon zu viel zu verraten.

Tipp

Waihrend des Interviews sollten Sie die Rolle unbedingt einhalten, namentliches Aufru-
fen der Jugendlichen oder etwa tibliche Ermahnungen sollten unterbleiben. Es ist da-
her gut, wenn die Beziehung zwischen Ihnen und den Jugendlichen schon etwas gefes-
tigt ist und Sie einschétzen konnen, ob die Gruppe mit der ungewohnten Situation um-
gehen kann. Um die Rolle am Ende des Interviews wieder zu , verlassen”, verabschieden
Sie sich, verlassen den Raum und kehren dann in Ihrer gewohnten Rolle wieder zurtick.

Anschlielend findet ein Auswertungsgesprach statt.

Auswertungsfragen

Wie war es fiir euch, eure Lehrkraft in dieser ungewohnten Rolle zu erleben?

Sind euch wihrend des Interviews noch andere Fragen als die vorbereiteten
eingefallen?

Hat euch etwas an Mirwais iiberrascht? Entsprachen die Antworten von Mirwais
euren Erwartungen?

Was bedeuten Mirwais* Schilderungen fiir das Leben hier in Deutschland?

Was passiert, wenn Menschen meinen, bestimmen zu konnen, was richtig und falsch
ist und anderen vorschreiben, wie sie zu leben haben?

Was kann man aus dem fiktiven Interview lernen? Wo liegen die Grenzen eines
solchen gespielten Interviews?
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BLINDER GEHORSAM? DER WAHRHEITS-
ANSPRUCH DES SALAFISMUS

Der Film beschiftigt sich mit dem rigiden
Islamverstandnis des Salafismus, seinem
Wahrheitsanspruch und den Motiven, die
den Salafismus fiir Jugendliche attrak-
tiv erscheinen lassen. Der Salafismus ist
eine Spielart des Islamis-

Nichtmuslime konvertieren in den Salafis-
mus. Dabei spielen das Internet und ein-
zelne Prediger eine besondere Rolle.

Der Film konzentriert sich auf einen spe-
zifischen Aspekt des Sala-

mus, und behauptet, sich ,, Du sollst nicht fismus: seinen Wahrheits-
unmittelbar an den Wort-  denken”, erklart der anspruch und den einge-

laut der religiosen Quellen ~ Prediger
zu halten und eindeutige

Aussagen zu allen Lebensbereichen aus
ihnen abzuleiten. Der Islam, so wie Salafis-
ten ihn verstehen, ist die einzige Grundla-
ge des personlichen und gesellschaftlichen
Lebens. Andere Denk- und Lebensformen
werden von ihnen nicht nur abgelehnt,
sondern abgewertet und teilweise be-
kampft. Vielfalt der Lebensstile, Pluralis-
mus und Ambivalenzen, Toleranz, eigene
Meinungsbildung — diese Grundelemen-
te demokratischen Lebens sind mit dem
Salafismus unvereinbar. Der Salafismus
ist damit demokratie- und freiheitsfeind-
lich. Seine gewaltbereite und -ausiibende
Form ist der Dschihadismus. In den ver-
gangenen Jahren hat der Salafismus Zu-
lauf vor allem bei Jugendlichen und jun-
gen Erwachsenen gefunden — auch junge
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forderten Gehorsam. Vie-

le junge Muslime landen
auf ihrer Suche nach Informationen tiber
den Islam auf salafistischen Internetseiten.
Dort wird ihnen nicht zuletzt durch einige
charismatisch und jugendgerecht auftre-
tende Prediger ein rigides Islamverstdnd-
nis prisentiert, von dem behauptet wird,
es sei das einzig mogliche und wahre, weil
es allein auf dem Wortlaut der religiosen
Quellen basiere. Jede Form der Interpreta-
tion wird hier ausgeschlossen — es ist ver-
boten, sich eigene Gedanken zu machen:
Als Muslim miisse man gehorchen, so sagt
es einer der Prediger im Film, ohne , aber”
zu sagen und ,,ohne zu denken”. Wer da-
gegen verstoft, auch dariiber spricht einer
der Prediger im Film, lande unweigerlich
in der Holle. Damit konnen Salafisten auf
ein unter Muslimen weit verbreitetes, auf

Imame und religiose Gelehrte fixiertes au-
toritdres Religionsverstdndnis aufbauen.
Im Film vertreten Religionsgelehrte und
andere glaubige Muslime demgegeniiber
ein offenes und reflektierendes Religions-
verstdndnis und berufen sich dabei eben-
falls auf die religiosen Quellen: Demnach
erwarte es der Islam von den Gldubigen,
dass sie sich ihres Verstandes bedienen
und sich fragen, was Gott und die Religion
von ihnen erwarten. Dem Koran und dem
Propheten sollten die Muslime im Geiste
folgen und nicht in wortgetreu nachvoll-
zogenen Auferlichkeiten.

Im zweiten Teil fragt der Film, was die Fol-
gen eines rigide verstandenen Islams im
Leben von Jugendlichen wéren. Im Vor-
dergrund stehen dabei Kleidervorschrif-
ten, das Verbot von Musik, Freundschaf-
ten mit Nichtmuslimen, jeglicher Formen
von Drogen sowie zwischengeschlechtli-
cher Freundschaften oder Sexualitit au-
Berhalb der Ehe. An den Beispielen wird
deutlich, was dieses Islamverstind-
nis fiir Jugendliche bedeutet: Sie wer-
den angehalten zum bloflen Befolgen von

Filmmodul 5\ Blinder Gehorsam?

Vorschriften, wie Salafisten sie aus den re-
ligiosen Quellen ableiten - nicht zu einem
abwidgenden, eigenstindigen und ver-
antwortungsbewussten Umgang mit sich
selbst und anderen (zum Beispiel in Fra-
gen von Sexualitdt). Wie ein solches Be-
wusstsein eigener Verantwortung ausse-
hen koénnte (statt einfacher Verbote und
Hollenstrafen), kann anhand der lebens-
weltnahen Beispiele aus dem Film zum
Thema fiir Gesprache in Unterricht und
Bildungsarbeit werden.

Das gilt auch fiir das dritte Thema des
Films: Was macht dieses Islamverstindnis
attraktiv fiir muslimische, aber auch nicht-
muslimische junge Frauen und Ménner?
Die im Film genannten Aspekte wie Ori-
entierung (Autoritét, falsch-richtig, gut-
bose, wahr —unwahr), Versprechen von Ge-
meinschaft (Zugehorigkeit, Anerkennung,
,Wir” -, Die”) und Stirke (Aufmerksam-
keit = Selbstwirksamkeit) sowie Gerech-
tigkeit (z.B. Selbstbehauptung gegen Dis-
kriminierung) weisen daraufhin, dass
die Motive ganz von dieser Welt sind.
Sie sprechen legitime Bediirfnisse von

Anziehungskraft des Salafismus.

Eine Analyse und ein Modell (WWGGG) der Aspekte, die den Salafismus

far Jugendliche attraktiv machen kénnen, sowie ausfuhrliche Hinweise und
konkrete Beispiele aus der padagogischen Praxis zur Islamismuspravention
(Workshopverlaufe) finden Sie im Text ,Wie oft betest Du?” (Erfahrungen aus
der Islamismuspravention von ufug.de und HAW) auf der beiliegenden DVD.

Informationen Uber Geschichte, Ideologie und Prediger des Salafismus in

Deutschland sowie Hinweise fur die padagogische Arbeit zur Pravention und
Begegnung finden Sie auch in der vom ZDK (Zentrum Demokratische Kultur)

herausgegebenen Broschure: ,Ich lebe nur fur Allah”. Argumente und
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Jugendlichen an und unterscheiden sich
in vielen Punkten nicht von denjenigen,
die Jugendliche und junge Erwachsene in
andere Jugendkulturen oder auch in den
Rechtsextremismus ziehen koénnen. Vor
diesem Hintergrund kann

Halbwissens den Propagandisten das Feld
zu uberlassen. ,Nachdem den Jugendli-
chen einmal die Angst genommen wur-
de und sie den Mut gefasst hatten, sich ei-
gene Gedanken zu machen, war die gan-

ze negative Spannung

das Hinterfragen solcher =~ Was macht den raus aus der Gruppe,” be-
,Wahrheiten” und Ab- Salafismus attralktiv richteten Lehrer in einer
solutheitsanspriiche ein  fiir Jugendliche? Hamburger Schule nach

erster Schritt sein, junge

Muslime fiir die Denk- und Verhaltens-
mustern des Salafismus zu sensibilisie-
ren. Wichtig ist es dabei, dass die Jugend-
lichen ermutigt werden, sich eigene Ge-
danken zu machen und diese zu formulie-
ren, statt im Bewusstsein ihres religiosen

zwei Film-Workshops in
einer Klasse, in der einige wenige sala-
fistisch ideologisierte Schiiler die ande-
ren Jugendlichen agitiert hatten und die
Pidagogen dem zundchst machtlos
gegeniiber standen.
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ZIELE DES FILMS SIND:

. Jugendliche fur das einfache Weltbild, den Wahrheitsanspruch und die In-

. sie zum eigenen Nachdenken auch in religiésen Dingen anzuhalten
. zu zeigen, dass auch religiose Quellen interpretiert werden mussen

. lebensweltnahe Auseinandersetzungen Uber Vielfalt und Toleranz

. anhand von Alltagsbeispielen Gesprache zu initiieren tber einen verant-

toleranz des Salafismus zu sensibilisieren

anzuregen

wortungsbewussten Umgang mit sich und anderen

PADAGOGISCHE HINWEISE:

solle als Problem dargestellt werden.

1. Der Film Uber den Salafismus sollte nicht als erster der Reihe gezeigt
werden. Zumindest sollten deutliche Signale der Anerkennung von Islam und
Muslimen vorausgegangen sein, bevor von muslimischen Jugendlichen die dif-
ferenzierte Auseinandersetzung mit einer problematischen Erscheinungsform
ihrer Religion erwartet werden kann. Auch der Hinweis auf Fundamentalismen
in anderen Religionen tragt dazu bei, den Eindruck zu vermeiden, ,der Islam”

2. Gegenuber gefahrdeten Jugendlichen bieten Padagogik, Schule und Sozial-
arbeit im Idealfall eine Alternative zu den Angeboten islamistischer Gruppen.

3. Aufzuzeigen ware u.a. die Vielfalt: Muslime denken und leben ihre Religion
unterschiedlich. Auch in der Schulklasse ist das die Regel - fur Salafisten ware
das bereits Beweis eines ,falsch” verstandenen Islam.
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1. Was ist Salafismus?

60 Minuten. Diese Ubung besteht aus zwei Teilen: Teil | sollte vor dem Zeigen
des ersten Filmkapitels durchgeflhrt werden, Teil Il im Anschluss daran.

25  beliebig

-# ab9. Klasse

[ ] ] Flipchartplakate, Stifte, DVD-Abspielmoglichkeiten, Lautsprecher
Inhalt

Die Jugendlichen setzen sich mit ihrem Vorwissen und ihren Gedanken zum Thema Sala-

fismus auseinander. Sie erarbeiten auf Basis des Films erste Definitionen des Begriffs

,Salafismus” und diskutieren sie zu zweit.
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Ablauf (1)

Fordern Sie die Jugendlichen dazu auf, Kleingruppen zu bilden. Jede Kleingruppe erhalt
eines von 4-6 vorbereiteten Plakaten und entsprechend der Zahl der Gruppenmitglieder
Stifte. Auf jedem Plakat steht ein Begriff in der Mitte:

1. Salafismus

2. Pierre Vogel

3. Haram und Halal
4. Rituale

5. Regeln

6. Koran

7. Sunna

Wiéhlen Sie die Begriffe je nach Anzahl der Kleingruppen aus diesen 7 Begriffen aus. Der
Begriff Salafismus sollte in jedem Fall dabei sein.

Arbeitsauftrag (1)

Die Begriffe auf den Plakaten spielen in dem Film, den wir uns gleich anschauen wer-
den, eine wichtige Rolle. Schreibt auf euer Plakat, was euch zu den Begriffen einfillt.
Das konnen Fragen, Erklirungen, Gedanken oder Schlagworter sein. Wichtig ist, dass
jeder fiir sich schreibt. In den Gruppen wird nicht gesprochen, denn diese Ubung hier
funktioniert als stumme Diskussion: Nach zwei Minuten wechselt ihr mit eurer Gruppe
zum ndchsten Plakat. Dann lest ihr den Begriff und das, was die anderen dazu geschrie-
ben haben. Ihr fiigt dann auf dem Plakat hinzu, was ihr wichtig findet. Ihr konnt
Aussagen auf dem Blatt kommentieren oder auch eine Frage daneben schreiben. Am
Ende soll jede Gruppe an jedem Plakat einmal gewesen sein.

Die Kleingruppen bearbeiten nach und nach alle Plakate und wechseln jeweils auf Ihr Si-
gnal hin. Wenn jede Gruppe alle Plakate einmal bearbeitet hat, nimmt sich jede Gruppe

das Plakat, mit dem sie angefangen hat.
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Arbeitsauftrag (I1)
Schaut euch das Plakat gemeinsam an. Was ist dazu gekommen? Was fillt euch auf?
Entwerft gemeinsam eine Frage, die sich fiir euch aus dem Plakat ergibt, iiber die ihr

gern mehr herausfinden wollt.

Nacheinander stellen alle Gruppen ihre Beobachtungen und Fragen den anderen vor. Da-
bei sollen Nachfragen gestellt werden.

Ablauf (1)

Sie zeigen der Gruppe das erste Filmkapitel. Dann haben die Jugendlichen kurz Zeit, ihre
ersten Gedanken und Verstandnisfragen zum Film zu dufSern.

Arbeitsauftrag (1)
Was ist eurer Meinung nach Salafismus? Versucht, in eigenen Worten und mit Blick
auf das, was ihr aus dem Film bisher erfahren habt, zu erkliren, was den Salafismus aus-

macht. Schreibt eure Definition auf. Ihr habt dafiir 5 Minuten Zeit.

Die Jugendlichen erarbeiten Definitionen des Begriffs Salafismus. Anschliefend fordern
Sie sie auf, sich zu zweit zusammenzusetzen.

Arbeitsauftrag (1)
Vergleicht eure Erkldrungen zum Begriff des Salafismus: Was ist dhnlich, was ist ganz
anders? Erginzen sich eure Erkldrungen? Seit ihr damit zufrieden? Ihr habt fiir diese

Diskussion 5 Minuten Zeit.
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Die Jugendlichen diskutieren tiber ihre Definitionen und vergleichen sie. Anschliefend
konnen einige Teams ihre Definitionen im Plenum vorstellen. Die anderen Jugendlichen
konnen Nachfragen stellen und kommentieren.

Auswertungsfragen

Kennt ihr andere Gruppen, die auf euch dhnlich wirken, wie die Salafisten? Was
macht diese Gruppen aus?

Gibt es solche Gruppen, die sich ausschliefllich am Wortlaut der religiosen Quellen
orientieren und alle anderen Menschen, die andere Ansichten haben, ablehnen, auch
in anderen Religionen?

Gibt es auch nichtreligiose Gruppen, die so denken?
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2. Man muss... man darf nicht...!

© 45 Minuten. Die Ubung bietet sich nach dem Zeigen des zweiten Filmkapitels
an.

A beliebig
- abO9. Klasse

[ ] | DVD-Abspielmdglichkeiten, Lautsprecher, Arbeitsblatter in ausreichender
Zahl (Kopiervorlage auf der DVD)

Inhalt

Die Jugendlichen setzen sich mit der Vorstellung von Religion als System starrer Regeln
und Verbote auseinander. Sie erarbeiten Aspekte salafistischer Ideologie und diskutieren
dartiber, welche anderen Méglichkeiten es gibt, Religion zu leben.
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Ablauf

Zeigen Sie den Jugendlichen das zweite Kapitel des Films. Die Jugendlichen erhalten
dann kurz Zeit, Nachfragen zu stellen und erste Eindriicke vom Film zu formulieren.
Dann fordern Sie die Jugendlichen auf, sich zu zweit zusammenzusetzen und teilen ih-
nen das Arbeitsblatt ,Man muss ..., man darf nicht...” aus.

Arbeitsauftrag

Im Film wird berichtet, dass die Gruppen, die hier als Salafisten bezeichnet werden,
strengen Regeln folgen. Versucht zu zweit, die Sitze auf dem Arbeitsblatt zu vervoll-
stindigen. Thr habt dafiir 5 Minuten Zeit.

Die Zweiterteams tauschen sich tiber ihre Erinnerungen und Eindriicke zum Film aus
und vervollstindigen die beiden Sitze. Anschliefend konnen einige Teams ihre Ergebnis-
se den anderen vorstellen. Es findet eine kurze Auswertungsdiskussion im Plenum statt.

Auswertungsfragen

Ist es euch leicht- oder schwergefallen, diese Siitze zu vervollstindigen? Wenn ja, was
war schwierig?

Welche Wirkung haben diese Siitze auf euch?

Kennt ihr solche Verbote oder Regeln auch aus anderen Zusammenhingen? Nennt
Beispiele.

Was sagt es iiber eine Lebensphilosophie, wenn diese Séitze im Zentrum stehen?

Was macht eurer Meinung nach die Grundlage eines Glaubens aus: seine Regeln oder
noch etwas anderes?

Was bedeutet es fiir euch, ein ,guter Muslim” zu sein? Welche Rolle spielt dabei das
Einhalten der Vorschriften wie etwa zu den Gebeten? Und wie wichtig ist es, anderen
Menschen zu helfen und sich fiir die Gemeinschaft einzusetzen?
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Dann fordern Sie die Jugendlichen wiederum auf, sich zu zweit zusammenzusetzen.

Arbeitsauftrag

Diskutiert iiber folgende Fragen:

Wenn ihr religios seid: Beeinflusst euer Glauben euer Verhalten?

Wenn ihr nicht oder weniger religios seid: Auf welche Weise konnte der Glauben das
Verhalten eines Menschen beeinflussen?

Abschlieend findet eine gemeinsame Diskussion im Plenum statt.

Auswertungsfragen

Worin besteht der Unterschied zwischen Regeln und Werten?

Welche Rolle spielen die beiden Begriffe im salafistischen Weltbild? Welche Rolle in
eurem?

Was konnte eurer Meinung nach anziehend wirken an so einem klaren System von
Regeln und Verboten?

Was ist daran eurer Meinung nach das Problem? Welche Konflikte konnen daraus im
Alltag entstehen?

Welche Werte sind euch wichtig? Was haben diese Werte fiir euch mit Religion zu
tun?
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3. Was bedeutet Gemeinschaft?

© 45 Minuten. Die Ubung besteht aus zwei Teilen. Es bietet sich an, Teil | vor
dem Zeigen des Films durchzufihren, Teil Il im Anschluss.

A beliebig
-8 ab9. Klasse

[ ] | Flipchartpapier, Stifte, DVD-Abspielmdglichkeiten, Lautsprecher

Inhalt

Das Versprechen von Gemeinschaft ist ein zentrales Attraktivitdtsmerkmal salafistischer
Ideologie. Die Jugendlichen setzen sich in dieser Ubung mit dem Konzept von Gemein-
schaft auseinander und erarbeiten mit Hilfe des Films eine kritische Perspektive auf die
Form von Gemeinschaft, die von Salafisten angeboten wird.

117



Ablauf (1)

Teilen Sie die Jugendlichen in Kleingruppen auf. Jede Kleingruppe erhilt ein Flipchart-
plakat und Stifte.

Arbeitsauftrag

Was ist fiir euch eine Gemeinschaft? Welche Arten von Gemeinschaft kennt ihr? Ent-
werft gemeinsam ein Mindmap, in dem ihr eure Gedanken zum Thema Gemeinschaft
sammelt. Ihr habt dazu 10 Minuten Zeit.

Die Jugendlichen entwerfen in Kleingruppen ein Mindmap zum Thema Gemeinschaft.
AnschlieBend werden die verschiedenen Mindmaps ausgelegt oder ausgehédngt. Fordern
Sie die Jugendlichen auf, sich die Mindmaps anzuschauen und darauf zu achten, worin
sich die Mindmaps dhneln und unterscheiden. Anschlieend findet ein kurzes Plenums-
gespréch statt, in dem die Jugendlichen ihre Beoachtungen vom Rundgang erzihlen kon-
nen. An dieser Stelle konnen Sie auch Begriffe oder Fragen zum Thema Gemeinschaft er-
gédnzen.

Ablauf (1)

Im nichsten Schritt zeigen Sie den Jugendlichen den Film. Geben Sie den Jugendlichen im
Anschluss kurz Zeit, erste Nachfragen und Gedanken zu dulern. Dann fordern Sie die Ju-
gendlichen auf, sich wieder in den Kleingruppen zusammenzusetzen.
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Arbeitsauftrag

Was verbinden Salafisten mit ,Gemeinschaft”? Was versprechen sie den Mitgliedern ih-
rer Gemeinschaft? Diskutiert in der Gruppe dariiber, ob diese Gemeinschaft auf euch at-
traktiv wirkt. Schreibt eure Gedanken in Stichpunkten auf. Ihr habt dafiir 10 Minuten
Zeit.

Die Kleingruppen diskutieren iiber die Rolle von Gemeinschaft in der salafistischen Ideo-
logie und notieren ihre Gedanken. Anschlieflend stellen einige Gruppen ihre Ergebnisse
vor. Die anderen Kleingruppen ergénzen, stellen Nachfragen und kommentieren.

Auswertungfragen

Warum wirkt das Versprechen einer Gemeinschaft anziehend?

Welche Bediirfnisse werden hier von Salafisten angesprochen?

Was konnte das Problem an dieser Form der Gemeinschaft sein? Wer gehort dazu und
wer nicht?

Was ist nach dem Weltbild von Salafisten mit den Menschen, die anders denken und
leben als sie selbst?

Gibt es auch andere Gruppen, die eine solche Gemeinschaft versprechen? Nennt
Beispiele und beschreibt die Ahnlichkeiten.
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4. Verbote und Gebote

© 20-90 Minuten. Die Ubung sollte nach dem Zeigen des Films stattfinden.

2&  ab 8 Personen

Inhalt

In dieser Ubung steht die Auseinandersetzung mit Regeln, Geboten und Verboten im All-
tag von Jugendlichen (zum Beispiel im Elternhaus oder in der Schule) im Mittelpunkt.
Dabei werden neben religiésen auch nichtreligiose Begriindungen angesprochen.
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Ablauf

Einen moglichen Einstieg in diese Diskussion bietet die Filmszene mit Pierre Vogel, in der
er von einer ,roten Ampel” spricht, an der der Mensch halt machen miisse, um nicht ge-
gen Gottes Gebote zu verstofien.

Mégliche Fragen

In welchen Bereichen im Leben hat man eurer Meinung nach mit Geboten und
Verboten zu tun?

Wozu sind Gebote/Verbote da?

Was ist fiir euch eine ,,rote Ampel”?

Was empfindet ihr, wenn euch Eltern oder Lehrer Vorschriften machen? Wann sind
diese Vorschriften fiir euch in Ordnung? Wann nicht?

Was heifst es, der Religion im Geiste zu folgen?

Fiir Pierre Vogel gelten heute die gleichen Regeln wie vor 1500 Jahren. Was denkt ihr:
Welche Regeln konnen immer gelten? Und welche miissen verinderten Bedingungen
angepasst werden?
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VIIVIO L

_ »ALLAH LIEBT ALLE MENSCHEN GLEICH™:
UBER VIELFALT IM ISLAM UND RELIGIOSEN
ANTISEMITISMUS

Dass Antisemitismus in Deutschland un-
ter jungen Muslimen vergleichsweise
stark verbreitet sei, ist eine Wahrnehmung,
die seit einigen Jahren insbesondere aus
Schulen und Jugendeinrichtungen berich-
tet wird. Dort, so heifit es zum Beispiel, ge-
hore ,,Du Jude” zu den viel und in ganz
selbstverstandlicher Weise von Jugendli-
chen muslimischer, tiirkischer oder arabi-
scher Herkunft verwendeten Schimpfwor-
ten. Auch Verschworungs-

Gruppen und Schichten der Gesellschaft,
also auch unter Muslimen. Die Universa-
litat des Antisemitismus, der in erster Li-
nie als Gemeinschaftsideologie fungiert,
verbietet es aber zunéchst, ihn in padago-
gischen Formaten zu bearbeiten, die sich
vor allem auf Jugendliche mit (muslimi-
schem) Migrationshintergrund konzent-
rieren. In ihren Augen wiirde sich dies vor
allem , gegen den Islam” richten, was vie-

le von ihnen in eine Vertei-

theorien oder antisemiti- Radikale Islamisten digungshaltung zwingen
sche Stereotype, wie die = begriinden Juden- wiirde.
Behauptung, dass ,Juden”  feindschaft aus dem

die Macht iiber die Medi- Koran

en besifien, kursieren hier.

Empirische Daten zu antisemitischen Ein-
stellungen unter Jugendlichen arabischer,
tiirkischer und muslimischer Herkunft lie-
gen indes nur wenige vor."

Tatséchlich ist Antisemitismus ein gesamt-
gesellschaftliches und universelles Phino-
men, das in unterschiedlichen Formen auf-
tritt — etwa als traditioneller antijiidischer,
als aktueller antizionistischer oder als an-
timoderner Antisemitismus. Dem entspre-
chend findet sich Antisemitismus in allen
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Tatséchlich fithrt auch der

vielfach verwendete Be-
griff vom ,muslimischen” oder ,islami-
schen” Antisemitismus schnell in die Irre.
Denn er suggeriert, dass der Antisemitis-
mus unter Muslimen seine Wurzeln in der
Religion habe und es sich bei seinen Ver-
tretern hauptsdchlich um religiose Mus-
lime handeln wiirde. Zwar finden sich in
den islamischen Quellentexte eine ganze
Reihe Motive und Passagen, die sich als
antijiidisch lesen lassen Auf diese beru-
fen sich radikale Islamisten, wenn sie ih-
ren Antisemitismus begriinden wollen. Bei

11 Einen Hinweis gibt die

im Jahr 2007 vom Bundes-
ministerium des Inneren
herausgegebene Studie
»Muslime in Deutschland”:
Von 500 befragten Schiler_in-
nen muslimischer Herkunft
stimmten 15,7 % der Aussage
zu, Menschen seien judischen
Glaubens , Gberheblich und
geldgierig". Diese Zahl lag etwa
zwei bzw. dreimal so hoch wie
in den Vergleichsgruppen der
Nichtmuslime mit Migrations-
hintergrund (7,4 %) und der
Personen ohne Migrations-

hintergrund (5,4 %)..

den meisten Muslimen, die antisemitische
Positionen vertreten, spielen religitse Be-
griindungen aber keine bzw. eine anderen
Motiven untergeordnete Rolle.

Ohnehin ist zu beachten, dass antisemiti-
sche Positionen gerade bei Jugendlichen
eher fragmentarisch in Erscheinung tre-
ten: Meist handelt es sich bei ihnen nicht
um eine umfassende antisemitische Welt-
anschauung, sondern um spontane Au-
Berungen und ein Sammelsurium auf-
geschnappter Behauptungen, die in be-
stimmten Situationen abgerufen wer-
den — z.B. zur eigenen Aufwertung. Wenn
also Jugendliche antisemitische Positio-
nen vertreten und sich dabei auf ihre Re-
ligion berufen, dann handelt es sich nur
in Einzelfdllen um weltanschaulich ge-
festigte muslimische ]ugendliche, die
etwa islamistischen Ideologien anhidngen
und darin moglicherweise sogar geschult
sind. Vielmehr handelt es sich meist um
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Jugendliche, die sich antisemitischer Belei-
digungen bedienen, um sich selbst zu ver-
gewissern (d.h. eigener Stdrke und eigener
Gruppenzugehorigkeit) oder auch um zu
provozieren. So stellen Auflerungen iiber
Juden oft eine Projektionsfliche und ein
Ventil fiir vielschichtige als frustrierend
empfundene Alltagserfahrungen vieler Ju-
gendlicher dar.

Dabei wird das Feindbild ,Jude” indes
nicht zuféllig gewahlt. Die Haufigkeit anti-
semitischer Beleidigungen spricht — eben-
so wie beispielsweise homophobe Aufle-
rungen — fiir die Verbreitung entsprechen-
der Stereotype und Weltbilder im Umfeld
der Jugendlichen. So dokumentiert der
Film beispielsweise einen Ausschnitt einer
Sendung des populdren religiosen saudi-
schen TV-Kanals Igra. (Die Manipulation
des in diesem Ausschnitt iiber , die Juden”
befragten Madchens werden die Jugendli-
chen selbst erkennen.)
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PADAGOGISCHER HINWEIS:

und antisemitischen Stereotypen.

Antisemitische AuRerungen von Jugendlichen und jungen Erwachsenen erfol-
gen sehr haufig im Kontext des Nahostkonflikts. Das wird eingangs im Film
angesprochen - im Weiteren steht der Nahostkonflikt aber nicht mehr zur
Debatte. Hinter diesen AuBerungen und Behauptungen stehen meist Solida-
ritat und Empathie mit den (arabisch-muslimischen) Betroffenen sowie ein
Protest gegen tatsachliche und vermeintliche Ungerechtigkeiten durch israe-
lische Politik und Armee.'2 Betroffenheit und Protest kénnen in der padagogi-
schen Arbeit als Ressource konstruktiv aufgegriffen werden. Dabei gilt es fur
Padagogen aber unbedingt eine Balance zu halten: zwischen der Anerkennung
der Betroffenheit von Jugendlichen und ihres daraus resultierendem Engage-
ments auf der einen Seite; und der klaren Abgrenzung gegenuber in diesem
Zuge haufig auftretenden Diskriminierungen, Diffamierungen, Feindbildern

Der Film beschiftigt sich also nicht des-
halb mit religiés begriindetem Antisemi-
tismus, weil dieser das Hauptmotiv von
Antisemitismus unter Muslimen darstel-
len wiirde. Vielmehr konzentriert er sich
zunichst auf ,islamisch” formulierten Ju-
denhass, weil es dazu bis-

her kaum padagogische Junge Muslime

sowie deren Gemeinsamkeiten interessie-
ren und dartiber zu einem offeneren Um-
gang mit religiésen Unterschieden moti-
viert werden koénnen. Dies ist eine Mog-
lichkeit, mit ihnen ins Gesprich zu kom-
men. Dabei konzentriert sich der Film
darauf zu zeigen, dass re-
ligits begriindete Abwer-

Angebote gibt. (Dies im  interessieren sich sehr  tungen oder gar die Be-
Unterschied zu den meis-  fiir andere Religionen  kdmpfung anderer Grup-

ten anderen Erscheinungs-

formen von Antisemitismus, zu denen be-
reits zahlreiche gute padagogische Materi-
alien vorliegen, mit denen sich ungeachtet
von Herkunft und Religion der Jugendli-
chen arbeiten lasst.)

Dariiber hinaus haben unsere Erfahrun-
gen gezeigt, dass junge Muslime sich sehr

fur die eigene und fiir andere Religionen
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pen der Botschaft des
Islam widersprechen, wie ihn andere Mus-
lime verstehen. So heben im Film Theolo-
gen und andere religiose Muslime hervor,
dass der Islam zu Versohnung, Toleranz
und friedlichem Zusammenleben aufru-
fe. Antijiidische Koranstellen - wie die im
Film propagandistisch instrumentalisierte
Verwandlung von Juden (und anderen
,Ungldubigen” und , Abtriinnigen”!) in

12 Einen Text mit Hintergrund-
informationen zur Rolle des
Nahostkonflikts fur antise-
mitische AuRerungen von
Jugendlichen sowie padago-
gischen Hinweisen zu deren
Bearbeitung finden Sie im
Anhang auf der DVD unter
dem Titel ,Zwischen Berlin und

Beirut...”.

Affen und Schweine - sollten nach diesem
Verstandnis nicht wortgetreu, sondern in
ihrem historischen Kontext (z.B. den teils
kriegerischen Auseinandersetzungen von
Muslimen mit jiidischen Stimmen zu Be-
ginn der Errichtung eines islamischen Ge-
meinwesens im 7. Jahrhundert) gelesen
werden. Auflerdem stiinden jenen Stel-
len im Koran, die zur Begriindung antijti-
discher Einstellungen herangezogen wer-
den koénnen, eine ganze Reihe von Versen
gegeniiber, die eine andere Sprache spra-
chen: Hier ist von Akzeptanz und Toleranz
des Islam und der Muslime gegentiber An-
dersglaubigen die Rede.

So kann die im Film eingenommene Pers-
pektive auf interreligiésen Respekt und To-
leranz sowie allen Religionen gemeinsame

Filmmodul 6 \ Allah liebt alle Menschen gleich

Werte den oftmals verstellten Blick auf Ju-
den 6ffnen. Der religiose Diskurs kann da-
bei ein Ansatzpunkt sein, um Vorurteilen
und Abwertungen zu begegnen, die in ei-
ner antisemitischen Weltanschauung zu-
sammenlaufen kénnen. Dartiber hinaus ist
der im Film im Mittelpunkt stehende Be-
zug auf die Religion geeignet, um in der
padagogischen Arbeit mit Jugendlichen
nicht nur zur Begegnung von antisemiti-
schen Stereotypen beizutragen, sondern
generell Abwertungen und Diskriminie-
rungen anderer Gruppen sowie Feindbild-
konstruktionen (Stichwort: Gruppenbezo-
gene Menschenfeindlichkeit) zu themati-
sieren und ihnen vorzubeugen. Denn, so
zitiert ein Theologe am Ende des Films
aus dem Koran: , Gott liebt alle Menschen
gleich”.

ZIELE DES FILMS SIND:

auseinanderzusetzen

anzuregen

1. fur Abwertungen und Diffamierungen im Allgemeinen sowie fUr antisemiti-
sche Positionen im Besonderen zu sensibilisieren

2. antisemitischen Positionen die von glaubigen Muslimen hervorgehobene
Botschaft des Islam von Toleranz und Friedfertigkeit gegentberzustellen

3. sich mit dem Verhaltnis des Islam zu anderen Religionen

4. muslimische Jugendliche zum Nachdenken Uber ihr Religionsverstandnis

5. die Gruppe zu fragen, wie sie sich ein Zusammenleben verschiedener Reli-
gionen und Gruppen idealerweise vorstellt
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1. Bilder vom Judischsein - Bilder vom
Muslimischsein

© 60 Minuten. Die Ubung bietet sich vor dem Zeigen des Films an.

25  beliebig

-8 abO9. Klasse

] ] ausgedruckte Bilder sowie Liste mit Bilduberschriften (Kopiervorlagen auf der
DVD), Kopien eines Zitats von Navid Kermani (Kopiervorlage auf der DVD),
Ubertragung der Flipchartvorlage auf die Flipchartplakate, Stifte, Stuhlkreis

Inhalt

Die Jugendlichen setzen sich anhand von Bildern mit Vorstellungen vom Jiidisch- und
Muslimischsein auseinander. Sie erfahren, dass dieses Jiidisch- oder Muslimischsein nur
einen Teil der Identitit von Judenund Muslimen ausmacht. In einem zweiten Schritt erarbei-
ten die Jugendlichen sich ein Verstiandnis fiir Fremdzuschreibungen tiber Juden und Musli-
me und setzen sich mit den Folgen dieser Bilder fiir die betroffenen Menschen auseinander.
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Ablauf

Bitten Sie die Jugendlichen, sich in einen Kreis zu setzen. In die Mitte des Kreises legen
Sie die ausgedruckten Bilder.

Arbeitsauftrag

Schaut euch die Bilder in der Mitte an. Sucht euch je ein Bild heraus, das ihr mit Mus-
limisch- und mit Jiidischsein verbindet und das ihr besonders interessant findet. Be-
schreibt euer Bild dann den anderen und erklirt, warum ihr es ausgewdhlt habt.

Tipp

In groflen Gruppen bietet es sich an, immer zwei Jugendliche gemeinsam ein Bild aus-
wihlen zu lassen.

Die Jugendlichen betrachten die Bilder, wihlen eins aus und stellen es vor. Sie konnen an
dieser Stelle Nachfragen stellen oder die Jugendlichen fragen, ob sie noch mehr tiber die-
ses Bild wissen wollen (s. dazu die Liste mit Bildiiberschriften).

Hinweis

In dieser Ubung geht es nicht darum, was , wirklich” auf den Bildern zu sehen ist. Die
Jugendlichen sollen vielmehr dariiber ins Gesprach kommen, welche Assoziationen sie
mit bestimmten Motiven verbinden. Im Fokus stehen hier die Vorstellungen der Jugend-
lichen und ihre ,Bilder im Kopf“.
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Anschliefend verteilen Sie das Zitat von Navid Kermani (Kopiervorlage auf der DVD).

Arbeitsauftrag

Wie versteht ihr die Aussage von Kermani? Setz euch zu zweit zusammen und disku-
tiert dariiber, was ihr tiber Kermanis Aussage denkt. Was hat dieser Satz mit den eben
gezeigten Bildern zu tun?

Die Jugendlichen diskutieren zu zweit iiber das Zitat. AnschlieBend kénnen die Teams
einige ihrer Diskussionspunkte vorstellen.

Auswertungsfragen

Was hat euch bei den Bildern iiberrascht?

Welchen Eindruck haben die Bilder bei euch hinterlassen?

Was gehort fiir euch noch alles zu dem, was einen Menschen ausmacht, jenseits der
Religion?

Wie kommt es, dass Religion oft so ein grofies Thema ist?

Was wiirde euch denn bei einer Person, die ihr neu kennenlernt, am meisten
interessieren?

Im nichsten Schritt bitten Sie die Jugendlichen, sich in Kleingruppen zu viert oder zu

fiinft zusammenzufinden. Jedes Team bekommt ein vorbereitetes Flipchartplakat (Vorla-
ge im Anhang) und Stifte.
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Arbeitsauftrag

Gerade beim Thema Religion werden Menschen oft in ,Schubladen” gesteckt. Welche

. Schubladen” iiber jiidische Menschen kennt ihr? Welche Schubladen iiber muslimische
Menschen kennt ihr? Diskutiert eure Gedanken zu den drei Fragen auf dem Plakat und
notiert dazu eure Gedanken. Ihr habt dazu 15 Minuten Zeit.

Die Jugendlichen arbeiten in Kleingruppen. Anschliefend kénnen ein oder zwei Grup-
pen ihre Ergebnisse vorstellen. Die anderen ergédnzen, stellen Nachfragen und kommen-

tieren.

Auswertungsfragen

Was denkt ihr iiber diese ,,Schubladen”?

Was bedeutet es fiir eine Person, wenn sie immer wieder in so eine Schublade gesteckt
wird?

Wie kann man es vermeiden, selbst Menschen in Schubladen zu stecken? Und: Kann
man aus Schubladen herauskommen, in die andere einen stecken?

Was meint ihr, woher kommt dieses Bediirfnis, andere Menschen in

Gruppen zu sortieren und diesen Gruppen bestimmte Eigenschaften zu geben?

Hinweis

Bei dieser Ubung geht es nicht um einen tiefergehenden strukturellen Vergleich von Anti-
semitismus und antimuslimischem Rassismus. Hier ist es vielmehr wichtig, die Jugendli-
chen allgemein auf stereotype Bilder aufmerksam zu machen. Ziel ist es, die Jugendlichen
fiir Zuschreibungen zu sensibilisieren. Vor allem, wenn die Jugendlichen bereits selbst
Erfahrungen mit Zuschreibungen gemacht haben, kann es hilfreich sein, nach dhnlichen
Zuschreibungen in anderen Zusammenhéngen zu fragen (z.B. beziiglich von Geschlecht,
Alter, sexueller Orientierung, sozialem Status). Die Beitrédge der Jugendlichen sollten hier
unbedingt freiwillig erfolgen.
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2. "Muslimischer” Antisemitismus?

© 60 Minuten. Die Ubung bietet sich nach dem Zeigen des Films an.

A beliebig
- ab 9. Klasse

] ] Beobachtungsauftrage (Kopiervorlage auf der DVD), DVD-Abspielmdglichkeit,
Lautsprecher

Inhalt

Die Jugendlichen setzen sich mit der Stellung der Juden in islamischen Traditionen ausei-
nander und lernen dabei unterschiedliche Interpretationen kennen. Im Mittelpunkt steht
die Auseinandersetzung mit Aussagen von Muslimen, die dazu auffordern, antijiidische
Passagen des Korans in ihrem historischen Kontext zu verstehen und nicht unmittelbar
auf die Gegenwart zu iibertragen.
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Ablauf

Zeigen Sie den Jugendlichen den Film. AnschlieSend geben Sie ihnen die Moglichkeit,
erste Kommentare und Nachfragen zu du8ern. Dann verteilen Sie die fiinf Beobachtungs-
auftrdge (jeder Jugendliche erhélt einen Beobachtungsauftrag) und zeigen ihnen erneut
den Film.

Im nédchsten Schritt bilden die Jugendlichen Kleingruppen: In jeder Gruppe soll jeder Be-
obachtungsauftrag einmal vertreten sein. Hier kann es helfen, wenn Sie die Jugendlichen
bei der Aufteilung unterstiitzen.

Arbeitsauftrag

Tauscht euch in eurer Gruppe iiber eure Beobachtungen aus. Diskutiert dann dariiber,
was ihr von den Argumenten der verschiedenen Personen im Film haltet. Was ist eure
Meinung dazu? Thr habt dazu 15 Minuten Zeit.

Die Kleingruppen tauschen sich tiber die verschiedenen Beobachtungen aus und disku-
tieren dann tber die Haltungen und Argumente der Personen im Film. AnschlieSend
konnen ein bis zwei Gruppen ihre Diskussionsergebnisse kurz den anderen vorstellen.
Abschlielend leiten Sie eine Auswertungsdiskussion ein.

Hier kénnen Sie zunéchst auch die folgenden Koranverse vorlesen und von den Jugend-
lichen kommentieren lassen.
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Zitate aus dem Koran

,,O Menschen! Siehe, Wir haben euch alle aus einem Minnlichen und einem Weiblichen
erschaffen und haben euch zu Nationen und Volkern gemacht, auf dass ihr einander ken-
nenlernen moget.” (Koran: 49/13).

. Ihr habt eure Religion und ich habe meine Religion.” (Koran: 109/6)

Mégliche Fragen

Was denkt ihr iiber diese beiden Verse?
Was sagen sie eurer Meinung nach aus?
Gibt es etwas, was euch iiberrascht?
Was heif$t das fiir den Alltag?

Auswertungsfragen

Was war fiir euch neu? Hat euch etwas iiberrascht?

Was haltet ihr von den unterschiedlichen Arqumenten, die im Film vorgetragen
werden?

Im Film ist von Judentum, Christentum und Islam als , Buchreligionen” die Rede.
Welche Gemeinsamkeiten dieser drei Religionen kennt ihr noch?

Welche Rolle spielt fiir euch die Religion von jemandem, wenn ihr diese Person neu
kennen lernt?

Welche Rolle spielt die Religionszugehorigkeit einer Person dabei, ob er oder sie ein
guter Mensch ist? Gibt es andere Dinge, die wichtig sind, um ein , guter Mensch” zu
sein?
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3. Erfahrungen als Minderheit:
Muslimischsein und Judischsein in
Deutschland heute

© 60 Minuten. Die Ubung bietet sich im Anschluss an den Film an.

25  beliebig
-8 ab 10. Klasse (Achtung: Texte sind anspruchsvoll)

[ ] ] Kopien des Arbeitsblatts ,Minderheit”, Kopien der beiden Texte ,Koscherer
Knigge” und ,Islam ist eine Hautfarbe" (Kopiervorlagen auf der DVD)

Inhalt

Die Jugendlichen setzen sich in dieser Ubung mit gemeinsamen Erfahrungen von Mus-
limen und Juden in Deutschland auseinander: Juden und Muslime sind mit Stereotypen
konfrontiert und werden oft als homogene Gruppe wahrgenommen. Die beiden Texte,
mit denen sich die Jugendlichen hier beschéftigen, zeigen zwei verschiedene Perspekti-
ven, die mit diesen Erfahrungen umgehen und sich selbstbewusst positionieren.
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Ablauf

Bitten Sie die Jugendlichen, sich in Teams zu zweit zusammenzufinden. Dann teilen Sie
Ihnen das Arbeitsblatt ,Minderheit” aus. Jedes Team erhilt ein Blatt.

Arbeitsauftrag

Was verbindet ihr mit dem Begriff ,, Minderheit”? Tragt alle Worter, die euch einfallen,
zu den Buchstaben auf dem Blatt ein. Die Buchstaben miissen in euren Wortern vor-
kommen, sie miissen aber nicht unbedingt am Anfang der Worter stehen. Ihr habt dazu
10 Minuten Zeit.

Die Teams schreiben ihre Assoziationen zu dem Begriff auf ihr Blatt. Dann bitten Sie ei-
nige Teams, den anderen ihre Gedanken vorzustellen. Hier kénnen Nachfragen gestellt
oder Begriffe kommentiert werden.

Dann verteilen Sie an die Teams je einen der beiden Texte.

Arbeitsauftrag
Lest euch euren Text genau durch und klirt Begriffe, die ihr nicht versteht. Sprecht dann
iiber folgende Fragen: Worum geht es hier? Aus welcher Perspektive schreibt die Per-
son? Welche Erfahrungen hat die Person wahrscheinlich gemacht, dass sie so schreibt?

Was fordert die Person hier? Macht euch Stichpunkte zu euren wichtigsten Gedanken.
Ihr habt dafiir 15 Minuten Zeit.
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Tipp

Sie konnen Threr Gruppe diesen Arbeitsauftrag auch schriftlich geben, falls Sie beftirch-
ten, dass es sonst zu Verwirrungen kommen konnte.

Wenn die Teams mit ihrer Arbeit fertig sind, fordern Sie je zwei Teams mit unterschiedli-
chen Texten auf, sich zusammenzusetzen.

Arbeitsauftrag

Was fiir einen Text hattet thr? Stellt ihn den anderen kurz vor. Was sind eure Diskussi-
onsergebnisse in den Teams gewesen? Sprecht anschliefiend dariiber, was in euren Tex-
ten dhnlich ist und was unterschiedlich. Ihr habt dazu 10 Minuten Zeit.

Die Kleingruppen tauschen sich tiber ihre Ergebnisse aus. Dann folgt ein gemeinsames
Auswertungsgesprach.

Auswertungsfragen

Wie fandet ihr die beiden Texte?

Was war hier neu fiir euch? Hat euch etwas iiberrascht?

Was denkt ihr, wie kommt es, dass jiidische und muslimische Menschen in
Deutschland teilweise dhnliche Erfahrungen machen?

Fallen euch noch andere Beispiele ein, in denen Menschen dhnliche Erfahrungen
machen?
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Der Film erzhlt die Geschichte von Hanif
Qadir, einem Aussteiger aus dem dschiha-

distischen Milieu". Hanif Qadir war ein
erfolgreicher Geschiftsmann in London
und, wie er sagt, , bestens integriert”. Den-
noch ist er der Propaganda von Dschiha-
disten gefolgt und nach Afghanistan ge-
reist, um dort mit ihnen zu kdmpfen. Mo-
tiviert haben ihn die Empathie mit den
Opfern des Krieges und sein Wunsch nach
Gerechtigkeit. Seine Erlebnisse in Afgha-
nistan beschreibt er im Film. Sie veranlass-
ten ihn letztlich dazu, umzudenken und
sich vom Dschihadismus abzuwenden —
nicht jedoch vom Dschihad, den er heute
ganz anders versteht.

Thema des Films ist der Dschihadismus.
Benannt ist diese radikal-salafistische Stro-
mung nach ihrer Bereitschaft zur Militanz:
Denn Vertreter dieser Stromung interpre-
tieren nicht nur das islami-
sche Konzept des Dschi-
had als Pflicht aller Mus-
lime, den Islam mit Ge-
walt zu verteidigen, wenn
dieser angegriffen wird. Dariiber hinaus
sehen sie den Islam tatsdchlich weltweit
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,von Feinden umringt” und Muslime
als deren Opfer. Daraus leiten sie die Le-
gitimation zu Gewalt, Krieg und Terror
ab und werben in ihrer Propaganda jun-
ge Muslime dafiir an. Dschihadisten sind
auch innerhalb des Salafismus, dem in
Deutschland nur etwa 0,1 % der Muslime
anhédngen, eine kleine Minderheit. Trotz-
dem: Jdhrlich reisen einige Dutzend jun-
ger deutscher Muslime nach Afghanistan
und in andere Lander (zuletzt v.a. nach Sy-
rien), um sich dort kdmpfenden Dschiha-
disten anzuschliefen. Der Film soll dazu
beitragen, der im Internet massiv verbrei-
teten Propaganda zu begegnen, die auch
weit tiber die dschihadistische Szene hin-
aus Jugendliche und junge Erwachsene er-
reicht und beeinflusst.

Der Film beschreibt im ersten Abschnitt,
wie Hanif Qadir in England von Dschiha-
disten dazu bewegt wird,
nach Afghanistan in den
Krieg zu ziehen. Er fiihl-
te sich mit den muslimi-
schen Opfern des Krie-
ges verbunden und wollte ihnen, so be-
richtet er, helfen und sie verteidigen.

Insbesondere bewegt haben ihn dabei Bil-
der von Kindern, die zu Opfern des Krie-
ges wurden. Der Film zeigt dabei zum Ein-
stieg Bilder verschiedener Kriege, um zu
zeigen, dass solche Bilder , niemanden un-
beriihrt” lassen, Gefiihle wie Mitleid oder

Waut also ,,ganz normal” sind.

Tatsdchlich sind diese Emotionen auch
Ausgangspunkt einer Propaganda, in der
sie instrumentalisiert werden, um junge
Menschen zu radikalisieren: Im Internet
behaupten Dschihadisten auf tausenden
von Videos, dass es weltweit in aktuellen
Konflikten vor allem darum ginge, Islam
und Muslime zu verfolgen und zu unter-
driicken — z.B. in Afghanistan und Syrien,
aber auch in Deutschland. Dazu greifen sie
Kriege, Konflikte, Diskriminierungen und
Ungerechtigkeiten auf, fiir die insbesonde-
re junge Menschen sehr ansprechbar sind.
Diese Konflikte werden extrem zugespitzt
und ,,die Muslime” als Opfer dargestellt.
Durch die Interpretation von Konflikten
als , Krieg gegen den Islam” und die Uber-
treibung von Ungerechtigkeiten entsteht
ein simples Feindbild, mit dem sich dann
Krieg und Terror als gerechter Kampf ge-
gen die ,Feinde des Islam” legitimieren
lassen.

Dartiber hinaus verkldrt und inszeniert
die Propaganda das Leben in den La-
gern und den militdrischen Kampf als

Filmmodul 7 \ My Jihad

Abenteuer — mit Lagerfeuerromantik und
Gemeinschaftserlebnis. Der Film zeigt
(u.a. anhand des Pamphlets , Abrechnung
mit Deutschland” sowie Werbevideos von
Ausbildungslagern) Beispiele dieser Pro-
paganda und entlarvt sie als solche.
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Im zweiten Kapitel erkldren verschiede-
ne muslimische Protagonisten, was sie un-
ter Dschihad verstehen und dass es da-
bei fiir sie weniger um einen gewaltsa-
men Kampf als um das Bemiihen geht, ein
~guter Mensch” zu sein. Theologisch wird
dazu zwischen dem , Kleinen Dschihad”,
verstanden als Verteidigungskampf, und
dem ,,Grolen Dschihad” unterschieden,
der als alltdgliches Ringen

gegen die eigenen schlech-

ten Eigenschaften verstan-

den wird. Im Film bekla-

gen die Protagonisten,

dass es den Dschihadisten gelungen sei,
den Dschihad-Begriff zu ,hijacken”: Mus-
lime, aber auch Nichtmuslime wiirden ihn
nur noch im Sinne von Gewalt, Krieg und
Terror verstehen.

Demgegentiiber zielt der Film auf die Stér-
kung eines anderen Verstindnisses vom
Dschihad, in dem es nicht zuletzt um Ge-
rechtigkeit und darum geht, anderen Men-
schen zu helfen. Am Beispiel einer von Ha-
nif Qadir dazu gegriindeten Organisation
wird dies illustriert: Junge Menschen hel-
fen in Familien und in der Nachbarschaft
und bezeichnen das als ,humanitiren
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Dschihad”. Ohne dass sie das islamische
Konzept des Dschihad aufgeben miissten,
sollen muslimische Jugendliche auf diese
Weise gegeniiber dschihadistischen Ap-
pellen sprachfdhig und mit einem alterna-
tiven und lebensweltnahen Dschihadver-
standnis bekannt gemacht werden. Nicht-
muslimische Jugendliche lernen den Islam
und den Dschihad hier einmal anders ken-
nen als sie es aus vielen
Medienberichten gewohnt
sind.

Der Film greift die Propa-
gandamotive von Dschihadisten auf, sen-
sibilisiert Jugendliche fiir ihre Argumenta-
tionsmuster und stellt ihnen eine alterna-
tive Sichtweise gegeniiber. Er entzaubert
den Mythos vom heldenhaften und ge-
rechten ,Befreiungskampf” im Krieg oder
durch Terroranschlidge. Aulerdem stellt er
dem militanten ein alternatives , humani-
tdres” Verstindnis des Dschihad-Begriffs
gegeniiber, bei dem es nicht um den Krieg
gegen angebliche Feinde und ,Unglaubi-
ge”, sondern um das Ringen geht, ein gu-
ter Mensch zu sein.

Filmmodul 7 \ My Jihad
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1. Was verbinde ich mit dem Wort Dschihad?

© 90 Minuten. Die Ubung besteht aus zwei Teilen: Teil | sollte vor dem Zeigen
des Films stattfinden, Teil Il dann im Anschluss.

A beliebig

[ ] ] Flipchartplakte, Stifte, DVD-Abspielmdglichkeiten, Lautsprecher, Kopien des
Beobachtungsauftrags (Kopiervorlage auf der DVD)

Inhalt

Die Jugendlichen formulieren in dieser Ubung zunichst ihre eigenen Assoziationen

zum Begriff Dschihad, die sie dann mit den Informationen des Films abgleichen und
diskutieren.

Ablauf (I)

Bitten Sie die Jugendlichen, sich in Kleingruppen zusammenzufinden und geben Sie
jeder Kleingruppe Stifte und ein Flipchartplakat.
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Arbeitsauftrag

Was fillt euch zum Wort ,, Dschihad” ein? Erstellt als Gruppe ein Mindmap zu dem Be-
griff, in dem ihre eure Gedanken zu dem Thema zeigt. Ihr habt dazu 5 Minuten Zeit.

Die Kleingruppen erstellen ihre Mindmaps. Dann fordern Sie die Gruppen auf, ihre Mind-
maps auszulegen oder aufzuhdngen und bitten die Jugendlichen dann, sich alle Plakate
anzuschauen. Es folgt ein kurzes Auswertungsgesprach.

Auswertungsfragen

Was ist euch aufgefallen?

Hat euch etwas tiberrascht?

Stort euch etwas, was auf den Mindmaps zu sehen ist?

Welche Fragen habt ihr zu diesem Thema noch? Was wiirdet ihr gern weiter iiber das
Thema , Dschihad” herausfinden?

Ablauf (1)

Sie zeigen den Jugendlichen den Film. Dann haben die Jugendlichen kurz Zeit, erste
Kommentare und Nachfragen zu dulern. Anschlieend vergeben Sie den Beobachtungs-
auftrag und zeigen den Film erneut.

Im néichsten Schritt bitten Sie die Jugendlichen, sich zu zweit zusammenzusetzen und
sich tiber ihre Beobachtungen auszutauschen.
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Arbeitsauftrag

Was ist euch aufgefallen? Tauscht eure Beobachtungen aus. Entwerft dann gemeinsam
einen Satz: Wie wiirdet ihr jetzt den Begriff ,, Dschihad” iibersetzen?

Die Zweierteams entwerfen eigene Dschihad-Definitionen. AnschlieSend konnen zwei
oder drei Teams ihre Definitionen vorstellen. Abschliefend leiten Sie eine Auswertungs-
diskussion an.

Auswertungsfragen

Ist es euch leichtgefallen, eine kurze Ubersetzung fiir den Begriff , Dschihad”
zu finden?

Was meint ihr, warum ist dieser Begriff so kompliziert?

Haben die Erklidrungen im Film euch weitergeholfen?

Welche Fragen, die ihr am Anfang hattet, sind beantwortet? Welche sind offen
geblieben?
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2. Krieg und Ich

© 90 Minuten. Die Ubung besteht aus zwei Teilen: Teil | sollte vor dem Zeigen
des Films stattfinden, Teil Il dann im Anschluss.

- ab 10 Personen
-8 ab9. Klasse

[ [ | Karten fur die Positionierungstibung, Klebeband, Kopien der Assoziations-
Ubung (Kopiervorlagen auf der DVD), DVD-Abspielmdglichkeit, Lautsprecher

Inhalt

Fir die Auseinandersetzung mit dem Thema Dschihad sind Kriege der Gegenwart
von zentraler Bedeutung. Die Jugendlichen beschiftigen sich in dieser Ubung mit ih-
rer Sicht auf Kriege, zuerst iiber eine Assoziationsiibung, spater mittels eines Positionie-
rungsspiels. AuBSerdem erfahren sie tiber den Film, welche Zusammenhinge es zwischen
,Dschihad” und Krieg gibt.
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Ablauf (I)

Verteilen Sie das Blatt mit der Assoziationsiibung , Wenn ich an Krieg denke” an die
Jugendlichen. (Kopiervorlagen auf der DVD)

Arbeitsauftrag
Was hat das Thema Krieg mit euch zu tun? Was fillt euch dazu ein? Versucht, den Satz
auf dem Blatt zu vervollstindigen und schreibt eure Gedanken auf das Blatt. Ihr habt da-
fiir 5 Minuten Zeit.

Die Jugendlichen schreiben ihre Assoziationen auf das Arbeitsblatt. Anschliefend bitten
Sie sie, sich zu zweit zusammenzusetzen.

Arbeitsauftrag

Tauscht euch iiber eure Ergebnisse aus. Was ist dhnlich, was ist unterschiedlich? Habt
ihr Nachfragen?

Die Zweierteams tauschen sich tiber ihre Ergebnisse aus.

Ablauf (1)

Sie zeigen den Jugendlichen den Film und geben ihnen dann kurz Zeit fiir erste Kommen-
tare und Nachfragen.
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Auswertungsfragen

Welche Kriege gibt es denn gerade auf der Welt? Welche bekommen wir eigentlich
mit, welche nicht?

Wie kommt es, dass manche davon uns so viel mehr beschiftigen als andere?

Wie benutzen dschihadistische Medien Gefiihle wie Wut und

Ohnmacht fiir ihre Zwecke?

Welches Bild von der Welt entwerfen sie dazu?

Was wollen sie damit erreichen?

Im néchsten Schritt schaffen Sie gentigend Platz im Raum, damit die Jugendlichen sich zu
Thren Fragen entweder in entgegengesetzten Seiten des Raums oder in dessen Ecken po-
sitionieren kénnen. (Die ,,5. Ecke” ist die Mitte des Raums.) Bringen Sie zwei Schilder mit
JA und NEIN an entgegengesetzten Enden des Raums an. Dann bitten Sie die Jugendli-
chen, aufzustehen.

Arbeitsauftrag

Ich lese euch gleich eine Reihe von Aussagen vor. Es gibt dazu verschiedene Antwort-
mdglichkeiten, die ich auf den Boden legen werde. Dann sucht ihr euch eine davon aus
und stellt euch dorthin. Anschlieflend habt ihr die Moglichkeit, eure Entscheidung zu
begriinden und mit den anderen zu diskutieren. Ich werde die Diskussion moderieren
und vielleicht ein paar Nachfragen stellen. Dann sprechen wir kurz iiber eure Eindriicke
bei der Ubung.

Als niichstes gibt es wieder Positionierungsaussagen. Diese Aussagen kionnt ihr entwe-
der mit ,ja” oder ,,nein” beantworten, je nachdem stellt ihr euch dann entweder zum
Schild JA oder zum Schild NEIN.

Tipp

Treffen Sie vorher eine Auswahl aus den Positionierungsméglichkeiten. Thre Rolle in die-
ser Ubung ist vor allem moderierend, das heift, dass Sie die Aussagen der Jugendlichen
moglichst nicht bewerten sollen. Sie kénnen aber, falls die Gruppe nur aus einer Perspek-
tive argumentiert, ihre Moderationsrolle verlassen und selbst Position beziehen. Hier ist
es aber wichtig, dass Sie das als Ihre Meinung kennzeichnen.
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3. ,,Mein Dschihad”

© 60 Minuten. Die Ubung bietet sich nach dem Zeigen des Films an.

A beliebig
- ab 10.Klasse

] ] DVD-Abspielmdglichkeit, Lautsprecher, Beobachtungsauftrag (Kopiervorlage
auf der DVD), Flipchartplakate, Stifte

Inhalt
Die Jugendlichen setzen sich in der Ubung mit der Geschichte des Aussteigers Hanif Qa-
dir auseinander und erarbeiten die Veranderung seines Dschihadverstindnisses. In ei-

nem zweiten Schritt tiberlegen die Jugendlichen, worin fiir sie personlich ein ,groer
Dschihad” bestehen kénnte.
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Ablauf

Zeigen Sie den Jugendlichen den Film. Anschliefend koénnen die Jugendlichen erste
Kommentare und Nachfragen duflern. Dann verteilen Sie den Beobachtungsauftrag und
zeigen den Film erneut.

Im néichsten Schritt bitten Sie die Jugendlichen, sich zu zweit zusammenzusetzen.

Arbeitsauftrag
Tauscht euch iiber eure Beobachtungen aus. Was ist euch aufgefallen?

Die Teams tauschen ihre Beobachtungen aus. Dann verteilen Sie an jedes Team ein Flip-
chartplakat und Stifte.

Arbeitsauftrag

Was wiire fiir euch ein , grofier Dschihad”? Sammelt auf dem Flipchart unter der Uber-
schrift ,,mein Dschihad” Beispiele. Das kann etwas sein, was euch im Alltag besonders
schwer fillt oder auch ein grofSeres Ziel.

Die Teams erarbeiten ,,ihren” Dschihad. Abschlieflend kénnen Sie zwei oder drei Teams
ihre Ergebnisse vorstellen lassen und leiten dann ein Auswertungsgesprach an.

Auswertungsfragen

Gibt es etwas, was alle diese verschiedenen Formen des Dschihad gemeinsam haben?
Was denkt ihr iiber die Geschichte von Hanif Qadir? Uberzeugt euch das, was er
erzahlt?

Warum, meint ihr, ist die erste Bedeutung von ,Dschihad” soviel bekannter als die
zweite?
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4. Krieg gegen den Islam?

© 90 Minuten. Diese Ubung besteht aus zwei Teilen: der erste Teil findet vor
dem Zeigen des ersten Filmkapitels statt, der zweite Teil danach.

A beliebig
- ab11.Klasse

[ ] ] Kopien der , Checkliste Propaganda” (Kopiervorlage auf der DVD), Text ,Ab-
rechnung mit Deutschland” (Kopiervorlage auf der DVD), DVD-Abspielmog-
lichkeit, Lautsprecher, Stuhlkreis

Inhalt

Im Mittelpunkt der Ubung steht die Auseinandersetzung mit Merkmalen von Dschihad-
Propaganda. Die Jugendlichen erarbeiten grundlegende Propagandabausteine und glei-
chen sie anhand des Textes ,, Abrechnung mit Deutschland” ab, der von einem jungen
deutschen Dschihadisten verfasst wurde. Anschliefend wird diese Auseinandersetzung
mit Hilfe des ersten Filmkapitels vertieft. Anschliefend diskutieren die Jugendlichen dar-
tiber, ob es tatsdchlich einen weltweiten Krieg gegen den Islam gibt, wo es tatsdchlich Dis-
kriminierung von Muslimen gibt und was die Propaganda von Dschihadisten eigentlich
bezwecken soll.
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Ablauf (1)

Fragen Sie die Jugendlichen, was sie mit dem Begriff “Propaganda” verbinden und wie
sie diesen Begriff erkldren wiirden. Diese Erkldrungen kénnen zentral an der Tafel oder
auf einem Flipchart gesammelt werden.

Anschlielend verteilen Sie die , Checkliste Propaganda” (Kopiervorlage auf der DVD)
und gehen sie gemeinsam mit den Jugendlichen durch. An dieser Stelle kénnen Verstand-
nisfragen geklart oder Beispiele gesammelt werden.

Fiir die folgende Phase teilen Sie die Jugendlichen in Kleingruppen ein. Jede Kleingrup-
pe erhilt den Text , Abrechnung mit Deutschland”.

Arbeitsauftrag

Wie funktioniert hier eigentlich Propaganda? Lest euch den Text und die Arbeitsauftrige
genau durch und bearbeitet gemeinsam die Aufgaben. Ihr habt dafiir 30 Minuten Zeit.

Die Jugendlichen arbeiten in Kleingruppen. Fiir die Auswertung kénnen Sie anschlie-
Bend einige der Gruppen bitten, den anderen ihre wichtigsten Ergebnisse, vor allem aber
ihre Vervollstindigung der Checkliste vorzustellen. Die anderen Jugendlichen kénnen
Nachfragen stellen und ergénzen.
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Ablauf (1)

Sie erkldren den Jugendlichen, dass Sie IThnen nun einen Filmausschnitt zeigen werden,
in dem es auch um Propaganda geht. Bitten Sie die Jugendlichen, auf Merkmale und Me-
thoden von Propaganda zu achten, wahrend sie den Film ansehen.

Zeigen Sie den Jugendlichen das erste Filmkapitel. Anschlieend kénnen die Jugendli-
chen Nachfragen duflern und ihre Beobachtungen austauschen. AnschliefSend folgt eine
ausfiihrliche Auswertungsdiskussion.

Auswertungsfragen (zu Text und Film)

Welche realen Probleme spricht der Text an?

Wie spricht er iiber diese Probleme? Was denkt ihr: Ist es so, wie der Text
behauptet?

Was bezweckt diese extrem tibertriebene Darstellung realer Probleme?

Leistet die Propaganda Hilfe fiir Menschen, die von den angesprochenen Problemen
betroffen sind? Wie konnte eine Unterstiitzung fiir sie aussehen?

Wo auf der Welt werden Kriege gefiihrt, von denen auch Muslime direkt betroffen
sind?

Welche Hintergriinde haben diese Kriege? Kann man bei einem dieser Kriege von
einem ,Krieg gegen den Islam” sprechen?
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Hinweis

Diese Ubung eignet sich besonders fiir Gruppen, in denen Thnen bereits aufgefallen ist,
dass einzelne Jugendliche beispielsweise von einem weltweiten Krieg gegen Muslime
sprechen. Wichtig ist hier, dass solche Aussagen von Jugendlichen zunéchst nicht als Aus-
druck von Dschihadismus oder anderen radikalen Positionen gewertet werden sollten.
Um diesen Eindruck einer Stigmatisierung zu vermeiden, sollte bei der Ubung moglichst
nahe an der Sachebene (Textanalyse der Propagandamerkmale) gearbeitet werden. Soll-
ten einzelne Jugendliche jedoch deutlich machen, dass sie dem Autor des Textes Recht ge-
ben, sollten Sie die Gruppe um ihre Einschétzung bitten: Gibt der Text die Realitédt wider?
Was stimmt, was ist iibertrieben? Zu welchem Zweck wird hier tibertrieben? Sie sollten
den Jugendlichen dabei deutlich machen, dass Sie die im Text benannten Probleme (Dis-
kriminierung) sehr wohl anerkennen - auch wenn deren Ausmaf stark tibertrieben dar-
gestellt wird.
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Antisemitismus (religioser)

Der Begriff des Antisemitismus bezeichnet die Feindschaft gegentiber dem Jiidischen (Ju-
den als Personen genauso wie das Judentum als Religion und religiéser Gemeinschaft)
als Gegensatz und Bedrohung fiir die , eigene” Gemeinschaft. Im Unterschied zum reli-
giésen Antijudaismus, wie er beispielsweise in der christlichen Geschichte zu finden ist,
basiert der moderne Antisemitismus auf der Annahme einer ,jidischen Natur”, der sich
Juden auch nicht durch eine Konversion entziehen kénnen. Diese Annahme spiegelt sich
auch in einer Verschiebung des Konfliktes zwischen Juden und Nichtjuden. Wéhrend
das Judentum im christlichen Antijudaismus vor allem als das ,, Andere” wahrgenommen
wurde, gegentiber dem sich die christliche Gemeinschaft abzugrenzen habe, erscheint
das Judentum im modernen Antisemitismus als Synonym fiir das Bedrohliche und Ge-
fahrliche. Im Antijudaismus war das ,Jiidische” das Bose, im modernen Antisemitismus
ist das Bose jiidisch. In diesem Sinne werden gesellschaftliche Krisen und Konflikte in an-
tisemitischen Weltdeutungen haufig auf ,jiidische Machenschaften” oder Verschworun-
gen zuriickgefiihrt.

In der islamischen Tradition zeigt sich ein zwiespiltiges Verhiltnis zum Judentum. Im
Koran und in der Sunna finden sich Aussagen, die sich als Ausdruck von Wertschitzung
und Toleranz gegeniiber dem Judentum (und dem Christentum) verstehen lassen. An-
dere Verse und Erzdhlungen aus dem Leben des Propheten betonen hingegen die Feind-
schaft mit den Juden sowie eine grundsétzliche Kritik an der jiidischen Lehre. Anders als
in der Geschichte des Christentum spielte der religiose Antijudaismus in der islamischen
Geschichte allerdings nur eine untergeordnete Rolle.

In den vergangenen Jahrzehnten finden sich allerdings u.a. in islamistischen Stromungen
moderne antisemitische Sichtweisen, in denen die Juden unabhingig von ihrem Glauben
und ihrer Lebensweise als Gefahr fiir die Gemeinschaft beschrieben werden. Die islami-
schen Traditionen werden hier auf ihre antijiidischen Facetten verkiirzt und in rassisti-
sche Vorstellungen von ,,den Juden” integriert. Ahnlich wie im Wandel vom christlichen
Antijudaismus zum modernen Antisemitismus spiegelt sich in solchen Sichtweisen die
Annahme eines unwandelbaren ,,jiidischen Wesen”, das auf die Zerstérung der (musli-
mischen) Gemeinschaft abziele. Der islamische Antisemitismus bedient sich insofern isla-
mischer Traditionen, unterscheidet sich in seinen Grundziigen allerdings nicht von nicht-
religidsen antisemitischen Argumentationen.
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Antimuslimischer Rassismus/Islamfeindschaft

Der Begriff Islamfeindschaft bezeichnet die Ablehnung des Islam als vermeintlich mo-
nolithischen, unwandelbaren und mit modernen Werten und Lebensweisen unverein-
baren Glauben. Islamfeindliche Haltungen sind unmittelbar verbunden mit Vorbehalten
und Ressentiments gegentiber Muslimen, denen ein individueller Umgang mit den Leh-
ren und Traditionen des Islam abgesprochen wird. Dem Islam wird eine personlichkeits-
pragende Rolle zugeschrieben, dem sich Muslime in der Regel nicht entziehen kénnen.

Diese Sichtweise dhnelt modernen Auspragungen des Rassismus, in denen die Kultur an
die Stelle von Abstammung und , Rasse” tritt. In einer solchen Vorstellung ist der Mensch
wesentlich durch eine ,urspriingliche” Kultur geprégt, die er nicht frei wahlen kann. Vor
diesem Hintergrund wird in der wissenschaftlichen Diskussion auch der Begriff des ,,an-
timuslimischen Rassismus” verwendet, der die Ahnlichkeit mit anderen Rassismen her-
ausstellt.

In der jiingeren Vergangenheit finden sich in islamfeindlichen Positionen vermehrt auch
verschworungstheoretische Argumentationen, die vor einer , Unterwanderung” der Ge-
sellschaft durch Muslime warnen.

Aktuelle Umfragen dokumentieren die Verbreitung von islamfeindlichen Haltungen. Is-
lamfeindschaft (bzw. antimuslimischer Rassismus) ist kein Problem von Randgruppen,
sondern findet sich in allen Teilen und auch in der Mitte der Gesellschaft.

Dschihadismus

Der Dschihadismus ist eine militante Form des radikalen Islamismus. Den Dschihad ver-
stehen seine Vertreter als einen auch gewaltsam zu fithrenden Kampf , fiir die Sache Got-
tes”. Die Beteiligung an diesem Kampf ist nach diesem Verstandnis eine Pflicht fiir jeden
Muslim. Geprégt ist die Ideologie des Dschihadismus zum einen durch die Vorstellung,
dass Islam und Muslime weltweit unterdriickt wiirden. Mit dieser Feindbild- und Opfe-
rideologie legitimieren Dschihadisten ihre Militanz als Verteidigungskampf. Zum ande-
ren werden im Dschihadismus Muslime gewaltsam bekdmpft, denen vorgeworfen wird,
Neuerungen in den Islam einzubringen. Die Ursachen solcher ,,Abweichungen” von ei-
nem ,wahren Islam” sehen Islamisten vor allem im ,, Westen” und dessen, wie sie behaup-
ten, dekadenten Gesellschaftsform. Vor diesem Hintergrund bekdmpfen Dschihadisten
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Muslime, die einem anderen Islamverstdndnis folgen, darunter auch die Schiiten. Thnen
werfen sie vor, vom Islam abgefallen zu sein. Dieser Vorwurf wird als , takfir” (jemanden
zum Ungldubigen erkldren, von arab. kufr = Unglaube) bezeichnet. Apostaten (Abféllige
vom Glauben) sind nach dschihadistischem Islamverstindnis zu toten.

Auch in Deutschland gibt es einzelne Muslime, die die hiesige Gesellschaftsform ableh-
nen, sie als islamfeindlich beschreiben und es fiir ihre religitse Pflicht halten, sie im Na-
men des Islam zu bekdmpfen. Anschldge wie z.B. in den USA, England, Spanien oder In-
donesien haben hier bisher jedoch nicht stattgefunden bzw. konnten verhindert werden.
Nach Vermutungen der Sicherheitsbehorden haben sich in den vergangenen Jahren tiber
100 in Deutschland lebende und aufgewachsene Muslime in Trainingslagern in Afghanis-
tan oder Pakistan fiir den Dschihad ausbilden lassen. In der jiingeren Vergangenheit gilt
vor allem Syrien als neues Aktionsfeld deutscher Dschihadisten. Es wird angenommen,
dass dschihadistische Websites und Internet-Videos eine wichtige Rolle bei der Werbung
und Rekrutierung von Sympathisanten fiir den gewaltsamen Kampf spielen. Zwar lie-
gen bisher keine Studien vor, die den Einfluss der dschihadistischen Propaganda im In-
ternet belegen wiirden. Dennoch lassen die Inhalte und die Anzahl der zunehmend auch
in deutscher Sprache erhiltlichen dschihadistischen Online-Angebote annehmen, dass
die dort propagierte Gewalt und das Bild einer verschworenen Gemeinschaft auf einige
junge Méanner (und ganz wenige dschihadistisch aktive Frauen) radikalisierend wirken.
Oft enthalten die Websites neben Bekennerschreiben und —videos zu Anschldgen im Irak
oder in Afghanistan auch Anleitungen zur Herstellung oder Bedienung von Waffen und
Sprengsétzen.

Halal und haram

Halal und haram sind Begriffe aus dem islamischen Recht. Halal sind religiés ,statthaf-
te” oder ,erlaubte” Verhaltensweisen, wihrend haram Verbotenes bezeichnet. In dieser
Bedeutung sind die beiden arabischen Begriffe Muslimen weltweit vertraut. Gerade in
nicht-islamischen Gesellschaften haben sie fiir viele Muslime eine besondere Bedeutung.
Zum Beispiel in Bezug auf Nahrungsmittel: Zwar gehen die meisten Muslime eher indivi-
duell mit den religiésen Nahrungsmittelgeboten um - viele trinken Alkohol, einige essen
Schweinefleisch. Fiir andere sind jedoch auch Sahnetorten, Fruchtsifte oder Gummibér-
chen haram, wenn in ihnen Alkohol, Schwein oder anderes Fleisch bzw. Fleischriickstan-
de enthalten sind, die nicht den religiésen Bestimmungen entsprechend behandelt wur-
den. Vor diesem Hintergrund bemiihen sich viele Nahrungsmittelhersteller mittlerweile
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um halal-Zertifikate, die ausweisen sollen, dass bestimmte Produkte fiir religiése Musli-
me unbedenklich sind.

Intensive Diskussionen gibt es auch iiber die Frage, ob und in welcher Form die Annah-
me von Bankzinsen halal oder haram ist. Viele Muslime legen diesbeziigliche Koranver-
se als allgemeines Zinsverbot aus. Viele Banken bieten daher speziell fiir religiése Musli-
me Anlageformen an, die sie als halal bezeichnen.

Weit grofiere Bedeutung im Alltag vieler Muslime hat jedoch der auch von Jugendlichen
sehr hiufig verwendete Begriff haram — und zwar in der Bedeutung von , Schande”. Be-
zeichnet werden damit Verhaltensformen, die aus religiosen wie traditionell gepragtem
Empfinden als verwerflich oder unschicklich betrachtet werden. Hier verbinden sich oft
tief verwurzelte religiose und traditionelle Normen und Einstellungen — sehr oft geht es
dabei um den Ruf und das Ansehen der Familie oder das Verhalten ,,zwischen den Ge-
schlechtern”.

Kopftuch

Das Kopftuch ist immer wieder Anlass fiir heftige Debatten: Viele konservative Muslime
sehen das Kopftuch als islamisches Symbol, das als solches auf jeden Fall behauptet wer-
den muss. Dagegen verurteilen viele Nichtmuslime das Kopftuch als Ausdruck der Un-
terdriickung von Frauen im traditionellen Islam.

Die Praxis muslimischer Frauen im Alltag ist indes vielschichtiger: Umfragen in Deutsch-
land zeigen, dass sich auch viele sehr glaubige Musliminnen gegen das Kopftuch ent-
scheiden. Altere Frauen tragen das Kopftuch hingegen oft aus Tradition, mit der sie in ih-
ren Herkunftsldndern aufgewachsen sind, und fiir manche junge Frau ist das Kopftuch
heutzutage einfach ein modisches Accessoire. Viele andere tragen es aus religidser Uber-
zeugung, einige von ihnen sogar aus Protest gegen die Eltern. Aber auch der Druck von
Eltern, Briidern oder der Nachbarschaft kann ein Grund sein, warum sich muslimische
Midchen und Frauen dafiir entscheiden, ein Kopftuch zu tragen. Die meisten Muslime —
das gilt auch fiir Mddchen und Frauen, die kein Kopftuch tragen — betrachten die Verhiil-
lung als religios begriindetes Gebot, das aus dem Koran und der Sunna abgeleitet ist. Sie
beziehen sich zum Beispiel auf den Vers: ,,Und sag den gldubigen Frauen, sie sollen ihre
Augen niederschlagen, und sie sollen darauf achten, dass ihre Scham bedeckt ist”. (Sure
24, Vers 31)
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Die genaue Bedeutung dieser Verse ist aber umstritten. So halten einige muslimische Ge-
lehrte die Verhiillung keineswegs fiir ein religioses Gebot. Aber auch unter Muslimen, die
auf einer Verschleierung der Frauen bestehen, ist umstritten, was darunter genau zu ver-
stehen ist: die Verdeckung der Kopfhaares mit dem Hijab oder dem Tiirban (arab. und
tiirk. Bezeichnung fiir das Kopftuch), die Verhiillung des Haares und des Gesichts mit
dem Nigab wie in den Golf-Staaten, oder die Ganzkorperverhiillung mit der Burka, die
vor allem aus Afghanistan bekannt ist. Im Iran ist der Tschador (Umhang) verbreitet. Ge-
rade fiir junge Musliminnen spielen oft modische Uberlegungen bei der Wahl des Kopf-
tuchs eine wichtige Rolle. Mittlerweile gibt es zahlreiche Modefirmen, die ein breites Sor-
timent an Kopftiichern anbieten.

In Deutschland fillt das Tragen eines Kopftuchs unter die Religionsfreiheit. Einige Bun-
deslander haben allerdings Gesetze erlassen, die Lehrerinnen (oder auch im gesamten 6f-
fentlichen Dienst) das Tragen des Kopftuchs im Unterricht verbieten. Muslimische Frau-
en, die ein Kopftuch tragen wollen, berichten aber auch in vielen anderen Berufsgruppen
von Arbeitgebern, die sie — etwa im Bewerbungsverfahren — aufgrund ihres Kopftuches
benachteiligen.

Koran

Der Islam ist eine Schriftreligion. Wichtigste Quelle ist der Koran als niedergeschriebene
Offenbarung Gottes an die Menschen (offenbart dem Propheten Mohammed). Der Ko-
ran enthélt Glaubensinhalte und Rituale (Beziehung Mensch-Gott), Erzihlungen friihe-
rer Propheten, Jenseitsvorstellungen sowie Aspekte des menschlichen Zusammenlebens
in Verbindung mit Werten und Normen. Er ist in einer poetischen Sprache verfasst und
auch fiir arabische Muttersprachler oft nur schwer zu verstehen. Aulerdem gibt es nur
wenige klare Vorschriften und Normen fiir konkrete Lebensbereiche und rechtliche Fra-
gen. Deshalb musste der Koran schon immer interpretiert werden. Umstritten waren da-
bei u.a. die Methoden und wer dazu berechtigt und in der Lage ist. Nur Islamisten (,, Fun-
damentalisten”) behaupten, dass der Koran klar und eindeutig alle Aspekte des mensch-
lichen Lebens regele. Sie verstehen ihn als genaue Anleitung fiir das individuelle und das
gesellschaftliche Leben. In Wirklichkeit folgen sie dabei nur ihrer eigenen Interpretation,
die sie zur einzig moglichen und richtigen erkldren. Aber Achtung: Auch vielen ,,norma-
len” Muslimen (und insbesondere Jugendlichen, die oft nicht viel iiber ihre Religion wis-
sen) ist die Vorstellung fremd, dass das Wort Gottes interpretiert werden miisse und dass
man dabei auch zu unterschiedlichen Schliissen kommen kann. Seit Jahrhunderten be-
schiftigen sich die Gelehrten mit solchen Fragen.
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Islamismus

Als islamistisch werden Personen, Organisationen oder Bewegungen bezeichnet, die eine
politische und gesellschaftliche Ordnung auf der Grundlage des Islam bzw. ihrer als all-
gemeingiiltig erklarten Interpretation der islamischen Quellen errichten wollen.

Die dabei angestrebte Gesellschaftsordnung wird héufig in ausdriicklicher Abgrenzung
zu, wie Islamisten sagen, , westlichen” Gesellschaften beschrieben.

Hinter der von Islamisten angestrebten , islamischen Ordnung” kénnen im Einzelnen un-
terschiedliche politische Vorstellungen stehen. Trotzdem behaupten Islamisten, ihre Kon-
zepte direkt aus den religiosen Quellen (Koran und Sunna) abzuleiten. Damit grenzen sie
sich nicht nur von sékularen Muslimen ab, sondern generell von allen Lebensentwiirfen
und Verhaltensformen, die ihren eigenen Islaminterpretationen widersprechen. Oft dis-
kriminieren sie diese als ,unislamisch”. Islamistische Bewegungen kennzeichnet dem-
nach ihr Anspruch auf Alleingiiltigkeit des eigenen Islamverstindnisses sowie der Wille,
diesen Anspruch in Politik und Gesellschaft durchzusetzen.

Das Spektrum islamistischer Organisationen reicht von solchen, die die Regeln (nicht die
Grundwerte) der Demokratie anerkennen, bis hin zu gewaltbereiten Gruppierungen und
Terrororganisationen wie Al-Qaida. Eine wichtige Stromung innerhalb des Islamismus ist
der Salafismus. Die international bekannteste islamistische Organisation ist die in Agyp-
ten entstandene Muslimbruderschaft. Sie ist seit vielen Jahren international organisiert
und verfiigt auch in Deutschland iiber Anhénger. In Agypten gelangten die Muslimbrii-
der in den ersten freien Wahlen des Landes nach der Revolution im Februar 2011 an die
Regierung und stellten den Prédsidenten. Im Juli 2013 wurden die Regierung und der Pra-
sident durch einen Putsch des Militédrs abgesetzt.

Salafismus

Der Salafismus ist eine Spielart des Islamismus. Gegenwiértig hat der Salafismus in vie-
len Liandern Zulauf, darunter auch in Liandern und Gesellschaften, in denen Muslime
eine Minderheit sind. Auch in Deutschland gibt es ca. 4.000 vornehmlich junge Muslime
(= ca. 0,1% der Muslime in Deutschland), die salafistischen Stromungen nahe stehen.
Auch Konvertiten sind hier tiberproportional vertreten. Der Name dieser Stromung leitet
sich ab vom Begriff salaf (= arab.: ehrwiirdige Altvordere). Gemeint sind damit die ersten
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drei Generationen von Muslimen im direkten Umfeld und in der Nachfolge des Prophe-
ten Muhammad. In dieser Zeit, so die Salafisten, sei der Islam in seiner reinsten Form ge-
lebt worden. Die Quellen legen sie daher besonders wortwoértlich und rigide aus. Thnen
(bzw. einigen wenigen ganz bestimmten Gelehrten) sollen die Muslime genauestens fol-
gen und gehorchen. Das betrifft fiir Salafisten nicht zuletzt Auferlichkeiten wie Beklei-
dungsvorschriften, die aus den Quellen abgeleitet werden, und Rituale. Andere Les- und
Lebensarten des Islam lassen sie nicht gelten. Andere Muslime sind fiir sie keine guten
Muslime, aus Sicht mancher Salafisten miissen sie sogar bekdmpft werden. Ziel salafis-
tischer Propaganda und Agitation sind daher zum einen Nichtmuslime, die zum Islam
bekehrt werden sollen, zum anderen aber vor allem Muslime, die den Islam anders den-
ken und leben als sie es fiir richtig halten. Fiir Salafisten gibt es nur , richtig” und , falsch”
bzw. ,gut” und ,bose”. Vielfalt der Lebensstile, Pluralismus und Ambivalenzen, Tole-
ranz, freie Meinungsbildung — diese Grundelemente demokratischen Lebens sind mit
dem Salafismus unvereinbar.

Scharia und die ,,Grundbedirfnisse des Menschen”

Unter Scharia verstehen die meisten Nichtmuslime, aber auch sehr viele Muslime, das
»islamische” Gesetz oder die Gesetzgebung (hier vor allem das Strafrecht). Die Scharia
ist aber kein Gesetzestext, der sich direkt aus dem Koran und der Sunna ableiten lief3e.
Vielmehr bezeichnet ,Scharia” ganz allgemein das Normen- und Wertesystem, das von
Muslimen als Richtschnur des Islam ausgemacht wird. Wértlich tibersetzt bedeutet Scha-
ria ,Weg zur Quelle”, {ibertragen also: Der Weg, der zu Gott fiihrt. Der Scharia zu folgen,
ist ein Ziel fiir jeden glaubigen Muslim und liee sich demnach als Bestreben verstehen,
ein gottgefalliges Leben zu fithren. Dieser ,Weg” kann im Einzelnen sehr unterschiedlich
aussehen — nicht zuletzt, weil die Vorstellungen dartiber, wie der Islam zu verstehen und
leben ist, weit auseinandergehen konnen.

Islamische Gelehrte haben daher schon in der Vergangenheit immer wieder versucht, die
allgemeinen Ziele der von Gott im Koran offenbarten und dem Propheten vorgelebten
Werte und Normen herauszuarbeiten. Hintergrund dieser Bemiihungen war der Wunsch
nach einer Grundlage zur Beantwortung von Rechtsfragen, die sich nicht unmittelbar aus
dem Koran und der Sunna ableiten lieien.

Bereits im Mittelalter vertraten Gelehrte wie Ghazali (gestorben 1111) oder Ibrahim ibn
Musa al-Shatibi (gestorben 1388) die Ansicht, es liefen sich fiinf Grundbediirfnisse des
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Menschen ausmachen, auf deren Schutz und Verwirklichung die Scharia abziele. Fiir Sha-
tibi sind diese Grundbediirfnisse: Der Schutz des Glaubens/der Lebensweise; der Schutz
des Lebens; der Schutz der Vernunft; der Schutz des Eigentums; sowie der Schutz der Fa-
milie.

Shatibis Lehre gilt auch heute noch als wichtiger Beitrag zur islamischen Rechtsprechung.
Viele moderne Theologen beziehen sich auf sie als Grundprinzipien des Islam, denen die
Gesetzgebung und die Muslime in ihrem Alltag verpflichtet seien.

Den Wunsch nach Klarheit konnte Shatibis Lehre gleichwohl nicht einlsen, denn auch
die von ihm ausgemachten Grundbediirfnisse (bzw. Grundprinzipien) lassen sich nicht
eindeutig bestimmen: Was genau gehort etwa zum ,Glauben”, auf dessen Schutz die
Scharia abzielte? Um wessen Glauben geht es — und wo sind die Grenzen, innerhalb de-
rer der Glauben geschiitzt ist?

Bei solchen Unklarheiten handelt es sich allerdings nicht um eine besondere Problema-
tik der islamischen Normenlehre. Auch andere Normensysteme lassen Raum fiir unter-
schiedliche Deutungen und Auslegungen. Das gilt etwa fiir Grundgesetz oder den Kata-
log der Menschenrechte: So gibt es auch unter Juristen keinen Konsens dariiber, wo ge-
nau die Grenzen der freien Meinungsduflerung verlaufen.

Vor diesem Hintergrund dient modernen Theologen der Verweis auf die allgemeinen
Grundprinzipien des Islam auch dazu, Meinungsunterschiede zu begriinden, zu denen
es kommen muss, wenn Menschen die im Koran und in der Sunna enthaltenen Wer-
te und Normen im Sinne heutiger Gesellschaften zu deuten und zu tibertragen suchen.

Anmerkung: Die meisten jungen Muslime kennen die ,fiinf Grundprinzipien” des Islam
nicht. Sie sind nicht zu verwechseln mit den ,, Fiinf Sdulen des Islam”: Glaubensbekennt-
nis, Beten, Fasten, Zahlung einer Armensteuer und Pilgerfahrt.

Sunna

Sunna ist ein arabisches Wort und bedeutet etwa Tradition. Gemeint ist hier die Tradi-
tion des Propheten Mohammed: Seine Handlungen und seine Ausspriiche wurden in
Form von (zunéchst miindlichen und spiter verschriftlichten) Uberlieferungen (Hadi-
the) gesammelt und weitergegeben. Als ,,Sunna” stellen sie neben dem Koran die zweite
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Hauptquelle des Islam dar. Denn die Gldubigen sind angehalten, dem Beispiel des Pro-
pheten im Alltag und im gesellschaftlichen Leben zu folgen — als Vorbild und als Richt-
schnur im eigenen Leben. Aus dem Begriff Sunna leitet sich auch der Begriff der Sunni-
ten ab. Die Sunna dient auch als Interpretationshilfe koranischer Aussagen. Wie das al-
lerdings genau erfolgt und wie denn dem Vorbild des Propheten zu folgen sei, ist durch-
aus umstritten: Geht es darum, ihm maglichst genau und in allen Kleinigkeiten (wie etwa
Bekleidung) nachzufolgen und ihn zu imitieren? Oder geht es vielmehr darum, dem Pro-
pheten in seinem Geiste zu folgen, dies in die heutige Zeit zu tibertragen und sich darum
zu bemiihen, nach seinem Vorbild ein guter Muslim zu sein?

Sunniten/Schiiten

Die Sunniten bilden weltweit die weitaus grofite muslimische Glaubensrichtung. Etwa 10
bis 20 Prozent gehoren der zweitgrofiten Konfession an, dem Schiitentum. Schiiten leben
vor allem im Iran, Siidirak, Teilen der arabischen Halbinsel, dem Libanon sowie dem in-
dischen Subkontinent.

Die Trennung in Sunniten und Schiiten geht auf den Streit um die Nachfolge des Prophe-
ten Mohammed als Leiter des muslimischen Gemeinwesens zuriick. Wahrend die Mehr-
heit der Muslime, die Sunniten, die ersten vier sogenannten , rechtgeleiteten Kalifen” an-
erkennt, halten die Schiiten einzig den vierten von ihnen, den Vetter und Schwiegersohn
des Propheten Alj, fiir seinen rechtméfigen, weil der Familie des Propheten entstammen-
den Nachfolger. Sie ergriffen Partei fiir Ali (Schiat Ali) — darauf geht ihr Name zurtick. Je
nachdem, wie viele der auf Ali folgenden Imame sie als legitim erachten, teilen sich die
Schiiten bis heute in die Mehrheit der Zwélferschiiten (ca. 90 %) sowie die Minderheiten
der Siebener- und Fiinferschiiten.

Auch die Sunniten lassen sich unterteilen — und zwar nach der Zugehérigkeit zu vier vor
allem regional dominierenden Rechtsschulen (Hanbaliten, Schafiiten, Hanafiten und Ma-
likiten), die sich im 8. und 9. Jahrhundert herausbildeten. Unterschiede zwischen diesen
sowie zu den schiitischen Rechtsschulen gibt es etwa in den Methoden der Auslegung der
religiésen Quellen sowie in einzelnen Ritualen. Von den in Deutschland lebenden Musli-
men sind etwa 75 Prozent Sunniten. 7 Prozent sind Schiiten, darunter viele Menschen aus
dem Iran, die vor der Islamischen Revolution (1979) geflohen sind.
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Bertelsmann Stiftung (Hrsg.): Religionsmonitor 2008: Muslimische Religiositit in
Deutschland, Giitersloh 2008.

Umfangreiche Studie iiber Einstellungen, Glaubensvorstellungen und -praktiken von
Muslimen in Deutschland. Unterschieden wird hier u.a. nach Konfessionen, aber auch
nach Altersgruppen.

bpb: Ausstellung ,Was glaubst Du denn?” (mit Filmen und Materialien),
www.wasglaubstdudenn.de, Bonn 2013.

Die Website der durch Schulen in Deutschland tourenden Ausstellung enthiilt hilfrei-
ches Material fiir die Unterrichtsgestaltung tiber Islam und Muslime in Deutschland.
Dazu zihlen u.a. einfiihrende, so kurze wie kurzweilige Animationsfilme, die herunter-
geladen werden konnen und sich sehr gut zur Wissensvermittlung sowie zum Einstieg
in Gespriche und Diskussionen mit Jugendlichen eignen.

bpb/ufuq.de: Newsletter ,Jugendkultur, Religion und Demokratie”, www.ufuq.de
(2007-2011).

Newsletter, der in 19 Ausgaben Multiplikatoren in der schulischen und auflerschuli-
schen Arbeit iiber spezifische jugendkulturelle Phinomene in muslimisch geprigten Mi-
lieus und deren Hintergriinde informiert.

Bundesministerium des Inneren (Hrsg.): Studie: Lebenswelten junger Muslime in
Deutschland, Berlin 2011.

Eine der wenigen repriisentativen Studien iiber die Lebenswelten von jungen Muslimen,
in den Fragen von Zugehorigkeit und Identitit ebenso untersucht werden wie religiose

Orientierungen.

Dantschke, C./Mansour, A./Miiller, J./Serbest Y.: , Ich lebe nur fiir Allah”. Argumente
und Anziehungskraft des Salafismus, Berlin 2011.

Die Broschiire informiert fundiert iiber das Phinomen des Salafismus, geht auf Ge-
schichte, Ideologie sowie einzelne Akteure und Aktionsformen ein.
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El-Difraoui, A.: Jihad.de. Jihadistische Online-Propaganda: Empfehlungen fiir Gegen-
mafinahmen in Deutschland, Berlin 2012.

Die SWP-Studie gibt einen Einblick in die Internet-Propaganda von Dschihadisten und
stellt erste Ansitze fiir Privention und Begegnung vor.

Gebhardt, R./Klein, A./Meier, M. (Hrsg.): Antisemitismus in der Einwanderungsgesell-
schaft. Beitrige zur kritischen Bildungsarbeit, Weinheim 2012.

Der Band wirft einen Blick auf spezifische Erscheinungsformen und Vertreter antisemi-
tischer Einstellungen, zieht Schlussfolgerungen fiir die Bildungsarbeit und gibt
pidagogische Hinweise.

IDA-Informations- und Dokumentationszentrum fiir Antirassismusarbeit e.V. (Hrsg.):
Islamfeindlichkeit. Aspekte, Stimmen, Gegenstrategien; sowie: Holzwege, Umwe-
ge, Auswege. Perspektiven auf Rassismus, Antisemitismus und Islamfeindlichkeit,
Diisseldorf 2012.

Die beiden Reader beschiftigen sich mit Islamfeindlichkeit bzw. mit Islamfeindlichkeit
und anderen Formen von Diskriminierung und Rassismus. Betroffene kommen zu Wort,
gesellschaftliche Hintergriinde werden beleuchtet und Hinweise und Methoden fiir die
pidagogische Arbeit vorgeschlagen.

Kaddort, L.: Muslimisch, Weiblich, Deutsch. Mein Weg zu einem zeitgemiflen Islam,
Miinchen 2010.

Autobiografische Erzihlung einer Islamwissenschaftlerin und Islamlehrerin, die sich
auch am Beispiel personlicher Evfahrungen mit antimuslimischen Ressentiments in
Deutschland auseinandersetzt - und fiir eine , liberale” Auslegung des Islam plidiert.

Kaddor, L., Miiller, R.: Koran fiir Kinder und Erwachsene, 3. Aufl.,, Miinchen 2010;
dies.(Hrsg.): Saphir 5/6 und Saphir 7/8. Religionsbuch fiir junge Musliminnen und
Muslime, Miinchen 2008 und 2011.

Sehr schon gestaltete, illustrierte, fiir die Pddagogik mit Kindern , eingedampfte” und
auf wesentliche Themen konzentrierte Kurzfassung des Koran. Und: Religionsbiicher fiir
die Klassen 5-8.
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Kermani, Navid: Wer ist Wir? Deutschland und seine Muslime, Miinchen 2009.

Das kleine, personliche und sehr schon zu lesende Buch setzt sich mit der Einwande-
rungsgesellschaft auseinander und ist ein Plidoyer fiir Integrationsprozesse, die alle Be-
teiligten umfassen.

Khorchide, M.: Islam ist Barmherzigkeit: Grundziige einer modernen Religion,
Freiburg 2012.

Prof. Mouhanad Khorchide bildet an der Uni Miinster Imame und Religionspidagogen
aus. In seinem Buch entwirft er seine Vision eines Verhiltnisses zwischen Gott, Mensch
und Gesellschaft, die er deutlich von fundamentalistischen Islamverstindnissen ab-
grenzt.

Khorchide, M.: Scharia. Der missverstandene Gott, Freiburg 2013.

Am Beispiel der viel diskutierten und oft missverstandenen Scharia vertieft Khorchi-
de hier seine Uberlegungen zu einem Gottes- und Islamverstindnis, das Raum lisst fiir
individuelle Lebens- und Glaubenswege.

Kiefer, M./ Ceylan, R.: Salafismus. Fundamentalistische Stromungen und Radikalisie-
rungspravention, Wiesbaden 2013.

Das Buch vermittelt Einblicke in historische, theologische sowie soziopolitische Hinter-
griinde des Salafismus sowie Uberlequngen zu Privention und Deradikalisierung.

Kreuzberger Initiative gegen Antisemitismus (Hrsg.): Widerspruchstoleranz. Ein Theo-
rie-Praxis-Handbuch zu Antisemitismuskritik und Bildungsarbeit, Berlin 2013.

Das Heft beschiiftigt sich mit aktuellen Herausforderungen fiir die antisemitismuskriti-
sche Bildungsarbeit in der Einwanderungsgesellschaft und stellt Methoden fiir die Bil-
dungspraxis vor.

Landeszentrale fiir politische Bildung Baden-Wiirttemberg/ufuq.de: Muslime in
Deutschland. Lebenswelt und Jugendkulturen (Politik &Unterricht), Stuttgart 2012.

Das Heft bietet umfangreiche Hintergrundinformationen, grundlegende pddagogische
Hinweise und eine Vielzahl von Materialien und Methoden fiir die piddagogische Praxis
zu Migration, Einwanderung, Islam und Muslimen in Deutschland, Islamfeindschaft
und Salafismus.
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El-Mafaalani, A./Toprak, A.: Muslimische Kinder und Jugendliche in Deutschland.
Berlin 2011.

Studie zu Problemen von Kindern und Jugendlichen muslimischer Herkunft, die einen
Schwerpunkt auf das Feld Schule legt und weniger Kultur und Religion, sondern Bezii-
ge zu ihrer sozialen Situation betont.

El- Masrar, S.: Muslim Girls. Wer wir sind, wie wir leben, Frankfurt/M. 2010.

Auf der Grundlage von Interviews gibt das teils launig geschriebene Buch Auskunft
iiber die sehr unterschiedlichen Lebenswelten, Perspektiven und Biografien junger mus-
limischer Frauen in Deutschland.

Schmidt, Wolf: Jung, deutsch, Taliban, Berlin 2012.
Das Buch sucht nach Antworten auf die Frage, was deutsche Dschihadisten dazu be-
wegt, ihr Leben zu opfern — und andere mit in den Tod zu nehmen. Religiose Motive ste-

hen dabei meistens nicht am Anfang.

Schule ohne Rassismus/ufuq.de: Jugendkulturen zwischen Islam und Islamismus,
Berlin 2010.

Anschaulich illustrierte Broschiire, die vielfiltige Einblicke in die Lebenswelten und Per-
spektiven junger Muslime in Deutschland vermittelt.

Schule ohne Rassismus: Themenheft ,Islam und Ich”, Berlin 2012

Das Heft kniipft an die Broschiire zu Jugendkulturen an und beschreibt zudem u.a.
Islamfeindlichkeit und , Muslimhasser”.

Senat Berlin (Hrsg.): Islam und Schule. Handreichung fiir Lehrerinnen und Lehrer an
Berliner Schulen, Berlin 2010.

Handreichung, die grundlegende und praxisnahe Hinweise zum Umgang mit typischen
Fragen und Konflikten an Schulen gibt, die sich im Kontext der piddagogischen Arbeit
mit Jugendlichen muslimischer Herkunft stellen konnen.

Ucgar, B. (Hrsg.): Mein Islambuch. 3. Schuljahr, 2011.
Eines der ersten deutschen Schulbiicher fiir den islamischen Religionsunterricht in der

Grundschule.
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